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Euskarazko hedabideen historia
jarraitu duenak, badakiazken 30 urtee-
tako abaroan egin dela biderik eman-
korrena. Eta badaki denbora horretan
emandako aurrerapausoa itzela dela.
Gaur egun 400.000tik gora biztanlek
kontsumitzen ditu euskarazko hedabi-
deak,2008koEuskoJaurlaritzareniker-
ketabatenarabera.

Komunikazioa da gure ardatza, in-
guratzen gaituen mundua nola ikusten
dugun kontatzea, ikusmolde eta eus-
karri anitzez. Elkarren lehian eta elka-
rrenosagarri. Hori dalokaletik globale-
ra egiten dugun ekarpen nagusia, hiz-
kuntza, euskaraz egiten duguna. Harro
gaude egindako bide horrekin, eta gu-
re euskaltasunetik munduaren ikuske-
raugari eskaintzen ditugu.

Baina ez da nahiko, ibilbide horre-
tan sakondu behar dugu, orain artekoa
hobetuzetazabalduz. Edozelako gizar-
te eta kultura modernoren geroan gil-
tzarri da hedabideen zeregina. Printzi-
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pioetahelburuetanletralarrizaitortzen
da garrantzi hori, baina sostengu eko-
nomikoan ez, ezbehintzathedabide ez
publikoei dagokienez. Ezagun da EAE,
Nafarroa eta Ipar Euskal Herrian oso
egoera desberdinak bizi direla: Nafa-
rroan eta Iparraldean erakundeen sos-
tengua hutsala da; EAEn oso bestela-
koa da, baina ez nahikoa, aurrean ditu-
gun erronkei begira eusteko adinakoa
ezbederen.

Hedabide ugari ari dira ixten mun-
duan, gureen aldean handi eta indar-
tsuak izandakoak. Fta guk ere enbata-
ren erdian dihardugu. Publizitatea be-
hera, salmentak ere bai, diru-laguntzak
urritzeko joeran. .. Noiz arte eutsi ahal
izango diogu?

Bankuen, autoen, altzari eta elek-
tratresnen salbamendu garaian, guk
ere sostengu sendoagoa aldarrikatzen
dugu. Maiz aurpegiratu zaigu diru pu-
blikotik bizi garela, bai euskal kultura,
bai euskarazko hedabideak, konple-

Hik Hasi gehi beste 63
euskarazko hedabide.

xuasortzerainoere baiagian. Orain, os-
tera, inoiz baino argiago ikusten da no-
la giltzarritzat jotzen diren esparru eta
proiektuetan, erakunde publikoek di-
rutzak bideratzen dituzten, izan hauek
eremu publiko edo pribatukoak.

Eta ekonomikoki ere sektore ga-
rrantzitsua da euskarazko hedabide ez
publikoena: 600 langiletik gora ari gara
bertan, hilero soldata etxera eramanez
eta euskal gizartearen aberastasunean
gure aleajarriz.

Azken 30 urteetan ibilbide oparoa
egin dugu, baina bada ordua beste jau-
zi bat emateko. Gure konpromisoa
hemen dago, egunerokoan ikusgai.
Oraingoan, herri erakunde publikoen
sostengu ekonomiko handiagoa alda-
rrikatzera gatoz, errepide, trenbide edo
eraikuntza handien zatitxikibatek gure
etorkizunabermadezakeelako. Euska-
razkokomunikazioak merezidu tamai-
nako apustua eta euskal kulturak ere
bai.



Sexu bereizketa egiten duten
ikastetxeek diru-laguntza
publikorik jaso ez dezaten,
Espainiako Gobernuak Tratu
Berdintasunerako eta ez-
Bereizkeriarako aurreproiektua
aurkeztu zuen urtarrilaren 14an,
eta Araba, Bizkaia, Gipuzkoa eta
Nafarroako ikastetxeetan
eragingo du. Neskak eta mutilak
hanatzen dituzten ikastetxeek
diru publikorik ezingo dute jaso
aurrerantzean, eta ondorioz,
ezingo dute ikastetxe itundu
izan. Aurrerantzean ere sexu
bereizketa egiten duten
ikastetxeak legezkoak izango
dira, baina ez Jaurlaritzatik eta
ezta Nafarroako Gobernutik
ezingo dute jaso dirurik. Lege
proposamen honen hurrengo
xedea, etorkinak onartzen ez
dituzten ikastetxeei ere diru-
laguntza publikoak kentzea
izango da.

Berria

Bordeleko errektoretzak

sail publikoan 29 irakasle
postu kenduko ditu

Datorren ikasturtean murrizketa
handiak egingo ditu Bordeleko Errek-
toretzak Departamenduko sail publi-
koan: 29 irakasle postu kenduko ditu
irailean lehen mailan. Lehen mailako
haurren izen ematea apirilean bukatu-
ko da, baina dagoeneko lanpostu mu-
rrizketa erabaki du Bordelek. Haurren
jaiotza-tasaren apaltzea eman du Phi-
lippe Couturaud Paueko Akademia
ikuskariak irakasle postu kopurua jais-
teko arrazoitzat.

Departamendu mailan, 2010ean
2008an baino 380 haur gutxiago esko-
latu ziren Departamenduan, eta dato-
rren ikasturtean iaz baino 300 haur gu-
txiago espero dituzte. Funtzio publiko-
an lanpostuak aurrezteko xedea dute-
nez Frantziako hezkuntza agintariek,

kronika

gelabakoitzeanbiltzen den haurkopu-
rua emendatu dute. Gaur egun, Pirinio
Atlantikoetan 23 haur biltzen dira gela
bakoitzean, akademia ikuskariaren
arabera, eta Frantzian aldiz, 24; ondo-
rioz, agintaritzak dio murrizketa han-
diagoa izan zitekeela.

Funtzio publikoan murriztuko du-
ten irakasle kopuruak eragina izango
du Zuberoan, Nafarroa Beherean eta
Lapurdin, nahizetaapirileanizen-ema-
tea bukatzen den arte ezingo den jakin
argi eta garbi murrizketa honek nola
eragingo duen. Dena den, sindikatuek
aurreratu dute irakasle lanpostuak mu-
rriztuko dituzten herrietan mobilizazio
handiak izatea aurreikusten dutela. Gi-
roa berotzeko, lehen protesta-elkarre-
taratzeak egindituzte dagoeneko Baio-
nan eta Pauen urtarrilean.

Testuinguru guztizfrantsesean eus-
karaz ikasi nahi duten haurrei eragingo
die bereziki murrizketa honek, eredu
elebidunean ikasle kopurua emenda-
tuz Frantziako Hezkuntza Ministerioa
euskararen kalitatearenkalteanaridela
salatu baitute sindikatuek. Murrizketa
hauen atzean zerbitzu publikoen es-
kaintza eskastuz ikasleak eredu priba-
tuetara bideratzu nahi dituztela lepora-
tzen diote sindikatuek Frantziako Go-
bernuari.
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"Ebaluazioak zoriontzeko aitzakia izan behar
du, ez errepresiorako aitzakia"

Javier Murillo

Ehun biktimaren
lekukotzak eskoletan
erabiltzeko prestatu ditu
Jaurlaritzak

Bizikidetza Demokratikorako eta
Indarkeriaren Deslegitimaziorako Pla-
nari loturiko material didaktikoa aur-
keztu du Eusko Jaurlaritzako Hezkun-
tza Sailak. Material horren barruan,
“mota guztietako indarkeriaren bikti-
men” ehun lekukotza jaso ditu, eta
hainbat formatutan antolatu du ikaste-
txeek erabil dezaten. Beste aldetik, “te-
rrorismoaren biktimak” eskoletara jo-
an ahal izateko programa garatu du
Jaurlaritzak eta 14 biktima batu ditu De-
rrigorrezko Bigarren Hezkuntzako ge-
letan beren bizipenak kontatzeko
prestleudekeenak.

Lekukotza hauekin “terrorisomoa-
ren arbuioan” hezi nahi ditu Isabel Ze-
laa Eusko Jaurlaritzako Hezkuntza sail-
buruak ikasleak, “biktimekiko enpatia
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eragin, etaindarkeriarenaurkakojarre-
rapiztuz’.

Aurreko Hezkuntza Sailak eginiko
plana moldatu du Zelaak, kritika ugari-
ren erdian. Baina berak EAEko Eskola
Kontseiluaren hitzak erabaili ditu pro-
grama hau babesteko: “Indarrean ze-
goen curriculuma hobetu dugula onar-
tudu”.

Irakasle “neutralak”

Zelaak “terrorismoaren arbuioan”
jarri du arreta berezia, baina Xabier
Etxeberria Deustuko Unibertsitateko
Etika Gelakoirakasleak adierazidu bik-
tima guztiak aintzakotzathartzen saiatu
direla, “beti ere heziketa helburuak be-
tetzeko” baliagarriizan daitezkeen hei-
nean, “eta ez doktrinatze politikorako”.
Emakumeen aurkako indarkeria, xe-
nofobia, eskolajazarpena edota homo-
fobia pairatu dituzten biktimen ekarpe-
nak ere bildu ditu Jaurlaritzak progra-
ma honetan. Dena den, curriculum al-
daketarekin, “terrorismoaren bikti-
mak” lehenestea erabaki du Zelaak.

Bizikidetza planak irakasleari “neu-
traltasuna” eskatzen dio, “gizartean be-
zala” ikasgeletan askotariko pentsaera
eta ideologiak daudela onarturik, ira-
kasleak indarkeriari legitimaizazioa
kendu eta neutraltasunari eutsi behar
diola nabarmentzen du Etika irakas-
leak.

Sare publikoko ikasleek

50.427 ikastordu galdu dituzte
Araba, Bizkaia eta Gipuzkoan
Eusko Jaurlaritzak
ordezkapenak ez hetetzeko
erabakia hartu zuenetik, LABek
egin duen zenbaketaren arabera.
Hezkuntza sailak irailean abiatu
zuen UGT eta CCOOrekin
sinaturiko akordioa, eta ondorioz
irakasleen bajak eta haimenak
betetzeko araudi berriak zuloak
uzten ditu irakasleen absentzian.
Haur Hezkuntzan lehen egunetk
ordezkatzen da baja, baina
Lehen Hezkuntzan hirugarren
egunetik edo laugarrenetik
aurrera, eta Bigarren
Hezkuntzan hosgarren egunetik
aurrera. Ondorioz, 50.427 ordu
hete gabe, galdu egin dituzte
ikasleek hiru hilabetetan.
Ordezkapen sistema

berriaren ondorioz, 630 langilek
ez dute aukerarik izan
hilabetean ordezkanepk egiteko,
LABek zenbatu duenaren
arabera.
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Haurren mugimendua jaiotako unean bertan

hasten da

Jaioberritan dugun mugimendu as-
katasun horren garrantziari buruz, psi-
kismo goiztiarraren eraikuntzari buruz
pentsatzeko eta gogoeta egiteko puntu
askodaude. Hauda, azkenbatean, sub-
jektibotasunaz edo norbera izatea deri-
tzogun horri buruz.

Zein dira subjektuaren barne bal-
dintzak eta horrentzat sortzen dugun
giroaren kanpo baldintzak (giro mate-
riala, objektuen giroa, egiturarena;
haurbatoinez ibiltzeko segurua ez den
toki batean egongo balitz, oso zaila
izango litzateke zutitzea)? Hau da, bal-
dintza materialak eta emozionalak
daude.

Eta haurrek hezte prozesu horretan
dituzten gaitasun eta ahalmen horiek
errespetatzen ez direnean sortzen di-
renarriskuak ere aipatuko ditut.

Enuntziatu bat hartuko dugu abia-
puntutzat: haurra, jaiotzen denetik,
subjektu ekintzailea da, ez soilik eran-
tzuten duen subjektua. Funtsezko ele-
mentua da hori guretzat. Subjektu ekin-
tzaile hori munduan dago, mundua
mugitzen du, mundua aldatzen etabul-
tzatzen du, eta ez da soilik beste baten
estimuluari erantzuten dion subjektua.

Irudika ezazue egoera hau: haurtxo
jaioberribati, bere kasa uzten zaioama-
ren gainean. Eta zer egiten du bere bizi-
tzako lehen 15 minutuetan? Amaren
gainean mugitzen hasten da bere balia-
bide guztiak martxan jarrita herresta-
tzeko, titibururaino iritsi arte gora egite-
ko; toki horretaraino zehazki, ez du
beste toki batean xurgatu. Titibururai-
nojoanda zehazki, ziurrenik genetiko-

ki programatutako eta usaimenak edo
ezagutzen ez dugun beste mekanismo
neurofisiologiko batek aktibatutako
erregistroren batean jasota duelako; 15
minutuko bizia duen haurtxo horrek
bere bizitzan funtsezkoa den muturre-
ko esperientzia hori bizi izan du, bera
bakarrik, bere kabuz, sentitzeko gai
izan da etabere beharra ase du.

Esperientzia horretan, zer da hau-
rraren ekarpena, eta zer bestearena?

Beharbada, garrantzitsua da pen-
tsatzea, horren txikia izanda ere, haur-
txo horrek bere azalean bizi, esperi-
mentatu eta sumatu ahal izan duela
sentitzeko gai dela, behar bat barnera-
tzeko gai dela, eta behar hori ase nahi
izanduela.

Zuetakoaskok samurtasuna sentitu
duhorrelakoeszenabatirudikatuta, eta
harridura ere bai batzuetan, haurtxo
horren gaitasuna eta ahalmena ikusita
liluratuta sentitu zaretela. Eta, beraz, sa-
murtasun hori, emozio hori, miresmen
hori, amak ere sentituko du, eta, behar-
bada, aitak ere bai, aurrean baldin ba-
dago, eta mediku taldeak, obstetrikala-
riek, eta jaiotza ikusi duten erizainek,
gertaera berezi eta sortzaile hori, haur-
txoaren biziaren gertaera egituratzaile
horihaurtxoak berak bizi dezanbaldin-
tza materialak, espazialak, denboraz-
koak, emozionalak eta afektiboak sor-
tudituztenek, hain zuzen.

Haur horrek motrizitatea ez du bizi
soilik mugitzeko, tokiz aldatzeko edo
objektuak hartzeko; aldiz, aurkitzeko,
esperimentatzeko, ezagutzeko, uler-
tzeko, komunikatzeko eta ikasteko ere



bizi du, hau da, den bezalakoa izateko
eta pentsatzeko bizi du motrizitatea.
Pentsatzeko eta pentsamendua eraiki-
tzeko, hain zuzen ere.

Beraz, medikutalde horrek haurtxo
jaioberri bati buruz eta horren gaitasu-
nari etaahalmeneiburuzirudibatizan-
go du, eta, beharbada, beste mediku
talde batek, ospitalean edo beste toki
batean haurtxo bati azkar-azkar jaio-
tzen lagundu dion mediku talde batek,
haurtxoa jaio eta berehala bildu, hartu
eta jaioberrien gelara eraman duenak,
etahandik bi ordura berriroamak bula-
rra eman diezaion ekarri duenak, oso
bestelako irudia izango du. Orduan,
haurtxoa erdi galduta, erdi lotan dela,
zirikatu egingo dute, bularra xurgatze-
koerreflexua duen ikusteko, bularrean
jarriko dute... Hau da, haurtxoaren
beste irudi bat ikusiko dute, ez dakien
edo ezin duen haurtxo baten irudia,
oraindik baliabide horiek ez dituen
haurtxo batena. Haurtxoak ez du espe-
rientzia hori bizitzeko eta trebatzeko
aukerarik izan, eta, ziurrenik, gaitasun
hori berehala desagertuko da, eta den-
bora pixkabatigarobeharko duberriro
agertzeko, haurraren beste heltze aldi
batean.

Horrekin guztiarekin esan nahidut,
guk, helduok, bitarteko gisa, presta-
tzen dugula haurtxoak iristen diren
mundua, guk dugun ordena sinboliko
honetan, kultura honetan, jakintza, mi-
to, sinesmen eta zientzia hauetan oina-
rrituta sortzen dugu haurrek beren gai-
tasunak garatu ahal izango dituzten
munduaedo, alderantziz, haurrei gaita-
sun horiek garatzeko aukera emango
ez dien mundua; azken kasu horretan
ez dakien haurra sortuko da, mende-
koa, eta helduaren bidez ikasiko du,
baina heldu horrek erakusten diona
ikasiko du soilik.

Haurraren mugimendua eta
pentsamendua

Gure maisu handietako baten esal-
dibatekarrinahidut gogora, Henri Wa-
llonena (psikomotrizitatearen sortzai-
lea, harengatik ez balitz ez litzateke psi-
komotrizitatea diziplina edo praktika
gisa existituko munduan).

Henri Wallonek esaten zuen, hau-
rrarengan, mugimendua dela haren bi-
zitza psikikoaren froga. Eta hitza ager-
tzen den arte horrela dela. Nik esango
nuke areago doala, eta hitza agertu on-
doren ere horrela dela. Izan ere, hitza
agertzen den unetik hitza nagusitzen
den unera arte, arrazoibidea bere bu-
rua adierazteko funtsezko elementu
bihurtzen den arte, denbora luzea iga-
rotzen da. Urte eta erdirekin, bi urtere-
kin edo hiru urterekin, haur batek gor-
putzarekin hitzarekin baino gehiago
adierazten baitu oraindik.

Beraz, motrizitatea, bestearen begi-
rada ernearen aurrean, mugimendua-
ren adierazkortasun bihurtzen da. Mu-
gimenduaren adierazkortasuna Ber-
nard Acouturier-en kontzeptu bikaina
da, eta nik behin eta berriro erabiltzen
dut. Mugimenduaren adierazkortasun
hori, haurrak esperientzia bizi duen bi-
tartean pertsona helduren bat begira
duelako existitzen da soilik, eta pertso-
na heldu horrek haurraren bizipenak
haurraren adierazpide bihurtzen ditu,
mugimendu horrek haurrariburuz zer-
baitesatendu. Orduan, bestearen begi-
rada erneak haurraren bizipena, espe-
rientzia, aldatu egiten du eta haurraren
adierazpide, adierazkortasun, bihur-
tzen du. Subjektuaren historiara iriste-
ko sarbide pribilegiatua da, haur hori
ekintzaren subjektua den edo beste

norbaitek bultzatutako subjektua deni-
kusteko, beste baten menpe dagoen
eta haren esana egiten duen edo aurre
egiten dion aztertzeko, edo soilik bes-
teari lotuta dagoen, besteari atxikita
dagoen.

Beraz, haur baten motrizitateari be-
giratuta, haur horren historia, mugi-
menduenaskatasunaren historia, aurki
dezakegu. Adibidez, toki zail batetara -
igotzeko gai izan den haurtxoaren ka-
suan: gorputza luzatzeko gaida, oreka-
ri eusteko, gorputzeko sinergia guztiak
kontrolatzeko eta doitzeko, oin punte-
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kinbirak ematen dituen eta gurpilak di-
tuenobjektubatetarairistekoeta objek-
tuhorikontrolatzeko. Hauda, bere gor-
putzaren oreka kontrolatzeaz gain, lu-
zatuegiten daarmairu batirekiahal iza-
teko, eta gainera, objektua ere menpe-
ratzen du. Hau da, mugimenduaren as-
katasuna erakusten digu horrek, gor-
putza erabiltzeko aukera, zuhurtzia,
gorputz bat eraikitzeko aukera; eta
bere buruanduensegurtasunaadieraz-
ten du, beste historia bat duenaren au-
rrean, traketsa denaren aurrean, des-
berdina.

Gure planteamendua hauxe da, be-
raz: haurraren gorputzaren bitartez
haur horren historiaren berri emateaz
gain, haurraren pentsamendua ere ikus
dezakegu. Mugimendua ikusten dugu,
mugimenduaren diskurtsoa, eta, mugi-
mendu horrekin hasten, zabaltzen, he-
datzen edo adierazten denaren bidez,
haurrarenirudikapen mentalak ikus di-
tzakegu. Hau da, haurraren pentsa-
mendua zein den iker dezakegu, hau-
rraren pentsamendu eredua edo pen-
tsatzeko era zein den. Haurraren nahia
eta helburua zein diren ikusteaz gain,
pentsamendua nola antolatzen duen
ere ikus dezakegu: objektua gerturatu
behar duen jakiteko, nola igo behar
duen, nola hartu behar duen, jaitsi
behar badu objektuaren mugimendua
nola doitu behar duen, gero hobeto
mugitzeko... Mugimenduari lagundu-
kodiotenirudikapenak nolaikustendi-
ren. Haurraren mugimenduaren bitar-
tezhorren pentsamendua ikus daiteke,
beraz.

Eta haurraren mugimendua eta
pentsamendua ikusten ditugunean,
beste alderdi bikain bat ere aurki deza-
kegu: haurraren psikismoaren egitura
dialogikoa. Hau da, haurrek beren bu-
ruekin hitz egiteko duten gaitasuna.
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Oreka eta desoreka:
segurtasun sentipena

Zer da postura segurtasuna?

Orekak ematen duen barne senti-
pena, pertsonala. Gorputza nahi du-
gun moduan erabil dezakegula eta ero-
riko ez garela sentitzen dugunean ger-
tatzenda.

Praktika txiki bat proposatuko di-
zuet. Zutitu zaitezte eta ez ukitu ezer, ez
bermatu gorputza atzean, aurrean edo
ondoanduzuenjarlekuarenkontra. Itxi
begiak eta aztertu zutik nola zaudeten.
Aztertu zersentitzen duzuen, sentitu oi-
nak zoruaren gaineannoladaudenber-
matuta, oinen arteko tartea, hankek
egiten duten indarra ?askotan ez dugu
horretan erreparatzen?, bizkarra, ore-
kari eusteko sorbaldetan, lepoan, be-
soetan edo eskuetan dituzuen tentsio-
ak edo uzkurtzeak. Sentitu gorputzak
eginbehardituen mugimenduak, zora-
biatuta sentitzen delako edo ezin duela
sentitzen duelako. .. Erronka dela pen-
tsatuko dugu: ea, aurrera, egin dezake-
zu. Orain, itxi begiak eta jarri oin punte-
tan, orekari eusteko inon bermatu ga-
be. Aizue! Zergatik egiten duzue barre?
Ea, ea! Ez da erraza, ezta? Begiak itxita,
ez egin tranparik. Ummmm! Gora, go-
ra, oin puntetan, eutsi hor, eutsi... Oin
puntetan, zer gertatzen da? Zergatik ire-
kitzen dituzue begiak? Gora, gora, altxa
ondo, begiak itxita, oin puntetan,
oraindik ezduguamaitu. .. Errazegiten
duzuenok, postura horretan eroso zau-
detenok, oin puntetan eta hanka bakar
baten gaineanjar zaitezkete. Aaaaa! Itxi
begiak. Ea, eutsi. Aupa! Ezinduzuenok,
bi oinen gainean jarri. Ondo. Oin pun-
tetan, begiak itxita, eutsi hor goian.

Orain, problema bat ebatzi behar

duzue. 17 kaxa ditut, eta kaxa bakoi-
tzak 23 botila ditu. Zenbat botila ditut
guztira? Ea, bada, hortxe, oin puntetan
zaudetela, begiak itxita, 17 kaxa, 23 bo-
tila. Ezjaitsi oinak, ea, pentsatu, pentsa-
tuapurbat. Zer? Ezin duzue? Zenbat di-
ra? Ezin duzue? Ez.

Zer egin nahi duzue orain? Eseri
eginnahiduzue?Ea,bada, eserzaitezte.
Aaaaaal

Zer sentitu duzue oin puntetan
zeundetenean eta heldu batek “ea, eu-
tsi, egin dezakezue” esaten dizuenean?
Zer sentitu duzue? Zer esperimentatu
duzue? Segurtasuna? Segurtasun falta?
Segurtasun falta, ezintasuna, larritasu-
na,mina, zorabioa. .. eta, ziurrenik, bai-
ta amorrazioa ere, norbaitek “ea, bada,
eutsi gogor” esaten zizuelako. Asko za-
rete, eta sentipen eta emozio ugari sen-
tituko zenituzten; zuetako bakoitzak
begiak irekiko zituen ahal izan duene-
an, edo oinak lurrean bermatuko zi-
tuen, hau da, segurtasun falta handia
sumatu duzuenean oreka bilatuko ze-
nuten segurtasuna lortzeko.

Zuen ustez, zer sentituko du orain-
dik berez eserita egoteko gai ez den
haurtxo batek, eserita ezartzen duzue-
neanetaeroriegitendelasentitzen due-
nean? Eta besteek zutik jar dezaketela
sentitzenduenean, berak menderatzen
ez duela sentitzen duenean? Zuen us-
tez, zerbizipenizango duunehorretan?
Zer esperimentatuko du, zer sentituko
du? Eta zer sentituko du behartutako
egoera horretan ezartzen duen pertso-
na helduarekiko, egoera horren aurre-
an zoriona erakusten dion pertsonare-
kiko, lortzen ez badu pena sentituko



duen eta gutxietsita sentiaraziko dion
pertsonarekiko? Pentsatu apur bat.
Beraz, orain badakizue zein den
orekaren barne sentipena, guk ez bai-
tugu orekaren barne sentipenik, ez du-
gu kontzienteki erregistratuta, soilik
galtzen duguneansentitzen dugu. Edo,
bestela, oreka galtzeko zorian gaude-
nean. Hau da, oreka kolokan dagoene-
an edo oreka galtzeko arriskuan gau-
denean, orekatzea zaila dela sentitzen
dugunean; oinez gabiltzanean, oreka
etadesoreka, desoreka eta oreka egoe-
rabizi dugu etengabe. Baina menpera-
tu egiten dugu. Ez gaitu probokatzen,
oinez ibiltzen baldin badakigu, ibil gai-
tezeninguruseguru batean, seguruaez
deninguru batean baldin bagaude, he-
men gertatzen den bezala (jaitsi egin
behar dut eta begiratu egin behar dut
jaitsi naitekeen edo ez, oso altu dago,
heldu egin behar dut edo ez...), segur-
tasun faltaren sentipena handiagoa da.
Baina, horrez gain, badakigu barne
sentipen hori pertsonala eta besterene-

zina dela. Kanpoko inork ezin du esan
“hori erraza da”. Pertsona bakoitzak
ondobaitaki zein diren orekarenbarne
sentipen hori lortzeko doitu behar di-
tuen indarrak, sentipenak, pertzepzio-
ak, erregulazio tonikoak, gorputzaren
pisuaetabermatzekoazalerak. Hauda,
oreka sentipena pertsonala eta beste-
renezina da.

Oreka faltak edo oreka galtzeko
arriskuak eman dezakeenbeldur senti-
mendua, segurtasun faltaedoizu senti-
mendua pertsonala, gizabanako ba-
koitzarena eta besterenezina da.

Guk haurrak orekari eustera behar-
tzendituguneanedohorrelakodesore-
ka egoera mehatxagarrietan jartzen di-
tugunean zer gertatzen den pentsatzen
lagunduko digu horrek.

Oreka fisikoa eta psikikoa

Orekaren barne sentipen hori gure
baitak behar duen sostengua da, sub-
jektiboa, norbanakoari ekintzarako
prest dagoela sentiarazten diona. Se-
gurtasunik gabeko oreka egoera ho-
rretan, desoreka edo zailtasun egoera
horretan pentsatzea ezinezkoa dela ja-
betuko zineten, nik eskatutako kon-
tuak egitea ezinezkoa zela. Horrek e-
san nahi du ez dela oreka psikikorik
existitzen oreka fisikoaren barne senti-
mendurik gabe. Ezinezkoa da oreka
psikikoa eraikitzea, inor ez da psikiko-
ki orekatua sentitzen eta ezin da psiki-
koki orekatua sentitu ez bada fisikoki
orekatua sentitzen, ez badu sostengu
bat duela sentitzen, ez bada seguru
sentitzen, postura segurtasun hori sen-
titzen ezbadu.

Eta, horretarako, beharrezkoa da
norberak sinergia guztiak, mugimen-
du guztiak, gihar guztiak doitzea. Gihar
bakoitzak, giltzadura bakoitzak senti-
penaren eta mugimenduaren erregis-

troa biziko du eta igorriko du, eta garu-
nak prozesatzaile bakarra balitz bezala
prozesatuko du: zenbat indar egin
beharduengiharhonetan, zenbatindar
egin behar duen bermatzeko, zenbat
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erlaxatu dezakeen beste hau, zenbat
erabilibeharduenbeste giharhura, edo
gihar multzo hura.

Egunerokoan gure garunean se-
gurtasun eta arrisku esperientzia ho-
rren pertzepzioak, sentipenak, erregis-
troak etaaztarna mnemikoak eraikitze-
kobizidugunabenturak edodesbentu-
rak, hauda, egunezegun, astezaste, hi-
labetez hilabete, esperientzia horiek
eraikitzeko bizi dugun abenturak edo
desbenturak, segurtasun sentimen-
duaren oinarria sortuko du gure baitan.
Adibidez, haurrak arriskuaren aurrean
makurtuegindaitezke, hauda, arriskua
sentitzen dutenean gorputzaren forma
alda dezakete, grabitate zentroaren
bermeak alda ditzakete, aurrera joate-
ko, menperatzeko, barne segurtasuna
kontrolatzen jarraitzeko.

Horregatik esan dizuet lehen ezi-
nezkoa dela oreka psikikoa izatea ore-
ka fisikoak ematen duen segurtasun
sentipenik gabe.

Horrekin guztiarekin esan nahi dut
guk, gure jokabideek edo haurbatjaio-
tzen denean prestatzen dugun giroak
eragina dutela haur jaioberri horrek ja-
sotzenduenmunduan, etahaurrak giro
horretan elementu ugari biziko dituela;
giro horrek harmoniarantz, prestutasu-
nerantz edo gorputz harmoniarantz
eramandezakehaurra, edo, aitzitik, tra-
kestasunerantz eraman dezake, kasu
horretan agertzen diren fabardura
guztiekin. Izan ere, guk kanpoko hain-
bat eraikuntza proposatzen dizkiogu
haurrari. Eraikuntza horiek nire adiski-
de Agnes Szantok ikertu ditu.

Eraikuntza horietako bat grabitate-
aren indarra da. Grabitatearen indarra
xurgagailu handi bat da, eta gorputza
azalerarantz erakartzen du, horizonta-
lerantz. Eta haur batek egingo duen
prozesua horixe izango da, hain zuzen.
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Haurraren mugimenduaren

prozesua

Postura bakoitza bere
garaian

Zer egingo du haur batek bizitzako
lehenengo biurteetan?

Oreka sistema konplexuak eraiki-
koditu, eta, poliki-poliki, eusteko oina-
rrihandiena erabiltzetik, horizontalean
berme handiena izatetik eta grabitate
zentroa eusteko oinarritik hurbil izate-
tik, oinarri hori murrizten joango da eta
grabitate zentroa altxatzen. Bi urte in-
guru dituenean (urte eta erdi, biurte, bi
urte eta erdi...), bi oinen gainean edo
oin puntetan askatasunez mugitu ahal
izateko nahikoa segurtasun emango
dioten sistemak eraikiko ditu. Gutako
askok ez dugu lortu eraikuntza hori
guztiz egitea, lehen egin dugun arike-
tan ikusitakoaren arabera.

Askatasunez mugitzen ikasi duen
haur bat baldin badugu, haur horrek
oreka sentimendua eraikiko du, eta
baita desoreka sentimendua edo jasan
dezakeen arriskuarena ere, eta hori
kontrolatu ahal izango du, eta badaki
zer ezin duen egin, zer ezin dion bere
gorputzari eskatu. Baina guk haur bat
hartu eta tripode baten gainean ezar-
tzen badugu, ondoren zutik jartzen ba-
dugu, eta ez badiogu askatasunez mu-
gitzen ikasteko aukerarik ematen, ez
badiogu birak emateko, gorantz igo-
tzeko edo lau hankan ibiltzeko aukera-
rik ematen, haur horrek ez ditu biziko
postura etzanean bizi beharko lituzke-
en postura guztiak. Beraz, baldintza
historikoen ondorioz, haur hori askoz
ere baldarragoa izango da, errazago

erorikoda, etaahalegin handiagoaegin
beharko du bere postura aztertzeko,
sentitzeko, kudeatzeko, kontrolatzeko
eta doitzeko.

Beraz, posturaren eta mugimen-
duaren garapen autonomoaren pro-
grama genetiko eta fisiologiko hau era-
kutsi nahi dizuet, heldutasun biologi-
koan, orekaren legeetan eta mugimen-
duaren esperientzien kalitatean oina-
rritzen dena eta Emmi Pikler sendagile-
ak aurkitu zuena; pediatra hungariar
ospetsu horrek sortu zuen Budapeste-
koLoczy institutua, etalehenengo bere
seme-alabekineta gero pediatralanean
ezagutu zituen haurtxoen hazkuntza
prozesuan esperimentatu ahal izan
zuen printzipio hau: haurrak ez dira
inoiz ezarri behar berez hartu ez duten
postura batean. Budapesteko Loczy
institututik igaro ziren 5.000 haurrekin
eta joera piklertar deritzogunari atxiki-
tako gainerakoekin esperimentatu
ahalizan zuen hori.

Hau da, oraindik bere kabuz inoiz
eseri ez den haurbat ez da inoiz eserita
ezarri behar. Bere kabuz zutitu ez den
haurbatezda inoiz zutik ezarri behar.

Horregatik aurkitu zuen hori, gure
kulturan oso goiz ezartzen ditugulako
bertikalean haurrak; ikusi duzuenez,
buruari eutsi ezin diotenean ere berti-
kalean ezartzen ditugu, gorputz enbo-
rrakoraindik nahikoaindarezduenean
eserita ezartzen ditugu, gorputz arda-
tzak bere buruari postura horretan eus-
teko nahikoa indarrik ez duenean; eta
beren kabuz zutitzeko gai izan baino



askozere lehenago ezartzen ditugu zu-
tik.

Erakutsi nahi dizuedana ?azkar sa-
mar beharbada? historia horixe da,
etzanda, sostengatzeko izan dezakeen
oinarri handienaren gainean dagoen
haur batekin hasten dena; naturaren
programa genetikoak, naturak gure
DNAn jarri duenak, nolabait esateko,
munduko haur guztiei, inortxok eraku-
tsi gabe, zutitzeko, esertzeko, berriro
zutitzeko, oinez hasteko eta korrika
ibiltzeko aukera ematen die. Inork ez
ditu egoera horretan jarri, baina lortzen
dute, funtzio hori eragozten duen elba-
rritasunen bat edo anputazioren bat ez
duten haurrek, behintzat.

Lehenengo, horizontaltasuna,
etzanda

Haurtxoak oso txikiak direnean,
prestakuntza garai bat izaten da, oreka
doitzeko garai bat, toniko posturalak
dira, ahoz gorako etzanera dute, eta
postura horretan oraindik heldugabe-
ak dira, mugimendu toniko posturalak
nagusitzen dira, haurtxoak oraindik ez
daki postura horrinola eutsi.

Eta, orduan, poliki-poliki esperi-
mentatzen hasiko dira, kontrolatzen,
gorputz adarren gero eta kontrol toni-
ko eta dinamiko handiagoa izango du-
te postura horretan. Hau da, besoa mu-
gitzen zaionean zer gertatzen den jabe-
tuko da, zer berme puntu dituen gor-
putz enborrean. Enborra biratu nahi
duenean, biratzeko indarra hartzeko
non bermatu behar duen jabetuko da.

Gero, euste oinarri txikiagoa erabi-
liko dute pixkana, eta, heltzen doazen
neurrian, saiheska jarriko dira, alboko
etzaneran: alde batera, bestera... Hel-
tzen doazelako, esperientziaren kalita-
teagatik eta zoruak, hau da, beren eus-

karri den oinarriak edo lastairak, duen
kalitateagatik. Izan ere, haurra lastaira
bigun baten gainean badago, egiten
duenindarralastairak edo kuxinak xur-
gatuko du, eta, orduan, oso zaila gerta-
tuko zaio mugitzea. Haurra kuxin ba-
ten gainean badago, ez daaldameneta-
ramugituko, ezin da mugitualdamene-
tara. Aldiz, gainazal sendo eta lau baten
gainean badago, mugi daiteke alboe-
tara.

Postura horretan, segurtasun 0soz,
oreka duela sentituz bere barrenean,
eskuak zabal ditzake, posturak antola-
tu, ikusmena, begi eta eskuen arteko

koordinazioa haur jolasetan. Gero,
behin eta berriro egingo dituzten bira-
ketak antolatuko dituzte, ahoz gora da-
goenean ahoz behera jarriko da, eta al-
derantziz; eta postura horietan guztie-
tan, gero eta trebeago azalduko da. Hi-
rugarren postura izango da ahoz behe-
rakoa, hirugarren maila adieraziko du,
eta heltze prozesu baten bidez iritsiko
da postura horretara. Esan nahi du haur
txiki bat, jaioberri bat, ahoz behera jar-
tzen badut, haur bat aurrez lehenengo
maila egin gabe zuzenean oinarrizko
eskolako hirugarren mailan kokatuko
banu bezala izango dela. Ezintasun
egoera batean jarriko dut, heltzeko au-
kerarik gabeko egoera batean, zailta-
sun egoera batean, eta ez dakiela senti-
tuko du barrenean, ezin duela, posizio
horretan zergatik dagoen ere ez du ja-
kingo, helduakutzizuelakoposizioho-
rretan.

Ahozbeherajarrita, pixkana-pixka-
na eraikiko dute ahoz beherako posi-
zio horretatik iragaten den gorputz en-
borraren bertikalizazio progresibo ho-
11, eta zuek euskarri edo bermeak anto-
latuta ikusiko dituzue, eta hedagarrita-
suna; burua oso astuna da oraindik,
baina, ahuspez bere kabuzjartzera iris-
ten denean, hau da, horretarako bene-
tan gauza dela sentitzen duenean, lauz-
pabost hilabete dituenean, edo, zen-
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bait kasutan, sei hilabete dituenean,
heldua da. Eta sentsazioen etorri ho-
rrek guztiak, mugimenduen arintasu-
nak, tonizitateak, aukera ematen die
orduan beren buruaren segurtasuna
kontrolatzeko.

Haur txikiak eseri egin behar ditu-
gula esaten da askotan, eskuak mugitu
eta jolas egin dezaten, neuk ikusi izan
dutestimulazio goiztiarrekoliburuetan
ere. Ahoz gora etzanda eta bermatuta
dauden haur guztiak jolas egiten, zer-
bait hartzen ikusten ditugu guk, eki-
men 0s0z; beren gorputz eskema, be-
ren buruaren unitatea den hori, eraikiz
doaz, sentipenenen bidez, ikusmen-
pertzepzioaren bidez, oinekin, begira
ari zaion objektuarekin, eskuekin; hau
da, sentipen horrek, inpresio horrek,
bere buruaren unitatearen arrasto
mnemiko horrek emandako zikurlari-
tatearen bidez. Down-en sindromea
duenhaurtxobatek ere, haurtrisomiko
batek, gauza berbera egingo du hipo-
tonia izan arren; zailtasunak zailtasun,
erabat normala den haur batek erraz
egiten duen gauza bera egingo du. Eta
Down-en sindromea duen haur berak
bira egingo du, ahoz behera jarriko da,
jada ahoz behera jartzeko heldutasuna
lortzen duenean. Eta begirada azkar
horrekin jolastuko da, begirada ireki
horrekin, oreka menderatzen duelako
eta ez daukalako pentsatzen egon be-
harrik zer egin behar duen halako lor-
tzeko...

Pixkana-pixkana posturak eraiki-
tzen doaz, eserita, besaurrea bermatu-
ta; hau da, euskarri duten oinarria txi-
kiagotuz, erdi eserita, ukondoaren gai-
nean, besaurrearen gainean edo es-
kuengainean eutsizgorputzari. Down-
en sindromea duen haurrak ere gauza
bera egingo du, beste haurraren postu-
raren harmonia berari eutsiz. Gainera,

nahi duenean sar daiteke postura ho-
rretan, eta, postura horretan sartzen
ikasi duenez, badaki nekatzen denean
irteten ere; ahoz gorajarri baita, eta bira
egin baitu, bestaldera joan baita... Hau
da, ezdago helduak zer egingo.
Pixkana-pixkana, gorputz enborra
gero eta bertikalago jartzen du, eskuen
gainean bermatuz gorputza, ikus deza-
kezuen bezala, askatasun osoz, baina
grabitate zentroa beti euskarri duen oi-
narrihorretatik gertu duela; eta, ohartu-
ko zaretenez, sekuentzia honetan, pix-
kana-pixkana eseri egingo da: garaia
baino lehen eserarazi ez dituzten mun-
duko haur guztiek horrela dute bizkarra,
horrela esertzen dira, eta ez dute inoiz
hartzen bizkar zifosi deritzon postura
hori; bizkar zifosi hori, bizkarraren kur-
batura hori helduak eragina delako,
esertzeko heldutasunik ez duenean hel-
duak eserita utzi duelako sortzen da.
Postura horretan, sorbalda-gerri-
koaaske du, ukitzeko, heltzeko, postu-
rahorrenegonkortasunaarriskuanjarri



gabe makurtzeko. Eta esertzeko modu
asko etaasko saiatuko ditu.

Gero, zangoakaurrerantzjarrikodi-
tuberehala. Eta zangoak aurrerantzjar-
tzen dituen bakoitzean, bat zuzenduta
izangodu, etabesteatolestuta. Baina is-
kionen gainean egongo da eserita, biz-
karra zuzen duela. Zuek haur bat zan-
goakaurrerabegiradituelaesertzenba-
duzue, etahaurhorrek oraindik eserita-
ko postura hori, edota iskionen gaine-
koa, bere egin ezbadu, kokzixaren gai-
nean eseri beharko du. Egin proba
zeuok. Orduan, bizkarra kurbatu egin-
godu, eta ez da ongi eserita egongo.

Beraz, haurrak esertzeko milaka
modu desberdin esploratuko ditu, eta
pentsatu esertzeko modu bakoitzak ar-
tikulazioak eta pentsamendu sekuen-
tziak adierazten dituela, “egin deza-
ket”, “ez dezaket egin”, “horrela bai,
egindezaket”, “horrela probatuko dut”
eta horrelakoekin osatutako elkarriz-
keta egituran. Haur horri bere buruaz
zuen mundu kognitiboa zabaldu egin-
go zaio, konturatu zarete horretaz; eta
baita espazioaz, azaleraz, gogorra eta
biguna denaz, hedaduraz, pertzepzio-
ez, koordinazioaz eta abarrez zuen
mundua ere, helduak irakatsi bezala
esertzen ikasten duen haurrari baino
askoz gehiago.

Etaarriskatu egingo dubere mailan,
gozatuz, jolasteko segurtasuna senti-

tzen duen unean; hau da, desorekare-
kinjolas egingo du, bere barruan bada-
kielako desoreka hori kontrolatzeko
gaidela.

Hau da, geuk aukeratzen dugu. Zer
dugu nahiago, horrela eseritako haur-
txo bat, amore eman duela sentitzen
duen haur bat, handiagoa denean
behin baino gehiagotan gimnastika es-
pezializatuarekin zuzendu beharko di-
tudan posturak hartzen dituena, he-
meneseria, inguruan hutsune hori guz-
tia duena, bermatu beharra duena, sen-
dotubeharra duela sentitzen duen hau-
rra, hatz bat ahoan duena..., ondoan
heldubatduena, horrelajarri duen hel-
dua? Edo nahiago dugu garatzen ari
den eta segurtasun postura bat eraiki-
tzen ari den haurra, erabat aske denez
jolas egiteko aukera duena, esertzeko
heldutasuna barneratu duenean eseri
dena?

Izan ere, bada oinarri-oinarrizkoa
den printzipio bat: ikaskuntzaren au-
rretik dago heldutasuna. Eta ezin du
inork ikasi, ez badu nahikoa helduta-
sun, ikasarazi nahi diogun horretarako.
Nahikoa heldutasun lortu gabe norbai-
tekzerbait ikasteko proposatzen badio,
prest egon gabe, prestatuta ez dagoen
ekipamendu bat abiarazi beharko du.
Horrek, segurtasuna falta, ez dela gai
sentiaraziko dio, eta autoestimu zehar
pobretuak ez dela ezer adieraziko dio,
ezin duela egin..., gorputza ez daukala
erabiltzeko prest.

Horregatik, ikaskuntzak aurrera-
tzea, gure iritziz, porrotak aurreratzea
da. Eta hori funtsezko lege bat da, Hen-
ri Wallonengandik ikasi duguna.

Eta gero, ibiltzen hasten dira

Orain, beste aldea ikusiko dugu,
mugimenduaren garapenaren beste
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adarra, eta horrek aukera emango digu
ikusteko, haur txikiak, aurrez hizketa-
gai izan dugun prestaketa garai horre-
tatik abiatuta, hasierako posturen se-
kuentzia horietatik aurrera eginez nola
hasten diren ibiltzen. Lehenengo le-
kualdaketetatik abiatuko gara, lehe-
nengo lekualdaketa horien bizipene-
tik, esperientziatik etamugimendu ho-
riek menderatzera iristen diren unetik,
biratzen eta ahoz gorako etzaneran
irristatzen hasten diren une horietatik.
Alboka jartzen dira gero, ahuspez hu-
rrena, eta ahuspez jartzen hasten dire-
nean, biratzen hasten dira, hau da, alde
batera eta bestera mugitzen; horrek
mugimendu saioak egiteko, doitzeko,
mugimenduen esperientzia izateko
aukera ematen die, nahita orekarekin
eta desorekarekin jokatzeko; hau da,
desoreka egoeran jartzen dira, edo ha-
sierako oreka egoeran, nahikoa segur-
tasun badutela sentitzen duten bakoi-
tzean. Eta biraka hasiko dira gero, pos-
turabatetik besteraaldatzen, alegia. Eta
biraka ibiltzea garrantzi handiko le-
kualdaketa da, bai gorputza antolatze-
koetabaiespazioaantolatzeko.Jadaez
baitu buruaren noranzkoak bultza-
tzen, begiradaren antolatzeak baizik:
harantzjoan nahi duenean, alboka jarri
behar du, ez buru puntaren noranzko-
an. Horrek itzulgarritasun handia ema-
ten dio espazioan, itzulgarritasun bizi-
pen bat du, espazioa antolatu edo be-
rregituratzeko modu bat, zuzenean he-
rrestatuz ibiltzen hasiko balira lortuko
luketena baino askoz aukera zabala-
goa du. Horregatik da lehenagokoa.
Eta, gero, ahoz behera lau hankan he-
rrestan ibiltzen hasiko dira, hemen ikus
daitekeen moduan; eskuen eta belau-
nen gainean eutsiko diote beren bu-
ruari, eta katuka mugitzen hasiko dira.
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MYRTHA CHOKLER

Haur txikien mugimenduaren genesia

Eta erreparatu bizipen honetan askata-
sunari eta zuhurtasunari, gai baitira ja-
da neurtzeko eta gorputzaren pisu
osoanoizjartzen dutenjakiteko; eta es-
kuarekin esperimentatzen dute. Erre-
paratu postura horren harmoniari. Ez
dasoilik zer postura hartzen duen, pos-
tura hori zerkalitaterekin hartzen duen
baizik. Horregatik, historiak eta histo-
riak daude.

Gero, eskuen eta oinazpien gaine-
an lau hankan ibiltzea dator; gero, pix-
kana-pixkana, belauniko jartzea eta
belauniko ibiltzea, berebiziko espe-
rientzia, haur guztiek sentitzen dutela-
ko aparteko sentipen hori, lehenengo
aldiz gorputz enborra zutik jartzea lor-
tzen dutenean, grabitate zentroa eus-
karri duten oinarritik gertu dutela; be-
raz, erortzeko arrisku txikiagoa dute,
eta horixe da gorputza zutik dutela egi-
ten duten lehen lekualdatze mota. Au-
rreko lekualdatze guztiak gorputza ho-
rizontalean dutela egiten dituzte, bu-
rua soilik izango dute zutik. Baina, ho-
rretarako, ezinbestekoa da mugitzeko
askatasuna izatea.

Eta gero, zerbaiti eutsiz, zutik jarri-
ko dira. Grabitate ardatza zehazki oi-
nen artera doa, eta belaunak tolestuta
daude, pelbis-gerrikotik egonkortasu-
na finkatzeko borroka arteetan egin
ohiduten bezala, hain zuzen, horrek e-
gonkortasuna, mugimendua eta sor-

balda-gerrikoa trebatzeko eta antola-
tzeko aukera ematen baitu, belaunak
tolestuta daudelako, hain zuzen.

Aldiz, zutik guk jartzen ditugun
haurrek edota eusteko zerbaiti helduta
zutikjartzen ikasten duten baina artean
heldutasun nahikoa lortu ez dutenek
berenbelaunak blokeatu egin beharko
dituzte zutik jartzeko, eta, beraz, grabi-
tate ardatza oinen aurrealdera zuzen-
dukodute. Eta, horregatik, grabitate in-
darrak herrestan eramango ditu.

Hortik aurrera, zerbaiti eutsiz koko-
rikojartzen hasikodira, hau da, grabita-
te zentroa igo eta jaitsi egingo dute, eta
ikusi zeinen desberdin finkatzen duten
postura batak eta besteak. Zerbaiti hel-
duta, zutik jarri eta pauso txikiak eman-
go dituzte alboka; eta poliki-poliki ibil-
tzea izango da haurrari antolatuta dabi-
lela sentitzeko bidea emango dion ibi-
lera, eta ez helduta batetik bestera era-
maten direnean eta aurretik dena hutsa
denean.

Ezeri heldu gabe zutik jarriko dira
gero. Gero, bermatu gabe aurrerantz
pausoak ematea eta ibiltzea datoz. Eta
jadaoinezhasten direnean, oreka dina-
miko osoa menderatzen dutela esan
nahi du, oreka, desoreka, oina altxa-
tzea, oin baten gainean ezartzea beste
oina aurrera eraman ahal izateako eta
abar.



neus
sanmarti

ELKARRIZKETA

Bartzelonako Unibertsitate Autonomoko katedraduna

“Ebaluazioa aldatzeko, azterketako
galderak aldatu behar dira. Ez galdetu ‘Egin
lorearen marrazkia, eta idatzi zatien izenak’,
hau baizik: ‘Mendira joan garenean, amak
esan dit loreak ez puskatzeko. Zergatik?’”
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‘ ‘ Ebaluazioak

asko baldintzatzen du
ikasleak garrantzitsutzat
hartzen duena eta ikasi
behar duena.
Ebaluazioa aldatzen ez
bada, ezer ez da
aldatzen.
Behin baino gehiagotan
ikusi ditut, Lehen
Hezkuntzan, batez ere,
gauza polit asko egiten
dituzten irakasleak,
proiektuak egiten
dituztenak, eta abar.
Baina, azkenean, zer
ebaluatu duten
galdetzen diedanean,
eskola tradizionalak
halira bezala ebaluatzen
dute

Neus Sanmarti katalana doktorea
da Zientzia Kimikoetan, eta katedradu-
na Bartzelonako Unibertsitate Autono-
moan. Matematikaren eta Zientzia
Esperimentalen Didaktika Sailean
dihardu, eta Hezkuntza Zientzien Insti-
tutuko zuzendaria da. Zientzia Esperi-
mentalen Didaktikako Ikertzaileen eta
Irakasleen Espainiako Elkarteko kide
ere bada. Argi dago zientzien munduak
erakartzen duela, eta, horreninguruan,
ideia, esperientzia eta proposamen
berritzaileak eginizan ditu.

Zientzietatik abiatuta, ebaluazioa,
hizkuntzaren ikaskuntza eta gaitasu-
nak landu izan ditu. Bide horretatik,
ikaskuntza eta irakaskuntza osoan
eragiten duten elementuak ditu ikergai
eta hizpide. Besteak beste, liburuetan

eta hitzaldietan zabaldu ohi ditu ideiok.

Eta, oraingoan, Hik Hasiren orrialdee-
tan ere bai.

Zergatik planteatzen duzu
ebaluazioak hil edo biziko
garrantzia duela, nahiz eta horren
garrantzi gutxi ematen zaion?

Oinarrian, ikasleek hau ulertzen
dutelako: ikasteko, ebaluatzen dena da
garrantzitsuena. Ebaluatzen ez dena ez
dela garrantzitsua ikusten dute. Or-
duan, ebaluazioa (kalifikatzeko eba-
luazioaz ari naiz orain, beste ebaluazio
batzuk ere badaude eta) aldatzen ez
bada, proiektuko galderak beti buruz
ikasitako galderak baldin badira, sin-
pleak, batere adituak ez direnak, eta
abar, nahiz eta eskolak oso bestelakoak
izan, nahiz eta ikasleek parte har deza-
tensaiatu, nahizeta proiektuak egin, az-
kenean ikasleak hau esango du: “Egin
dugun guztia ongi iruditu zait, 0so ongi
pasatu dugu; baina, azkenean, axola
duenabezperanikasieta hurrengoegu-
neanahanzten dudan horida”.

Hortaz, ebaluazioak askobaldintza-
tzen du ikasleak garrantzitsutzat har-
tzen duena eta ikasi behar duena. Eba-
luazioa aldatzen ez bada, ezer ez dela
aldatzen diot nik.

Behin baino gehiagotan ikusi ditut,
Lehen Hezkuntzan, batez ere, gauza
polit asko egiten dituzten irakasleak,
proiektuak egiten dituztenak, eta abar.
Baina, azkenean, zer ebaluatu duten
galdetzen diedanean, eskola tradizio-
nalak balira bezala ebaluatzen dute.
Horregatik, ebaluazioa funtsezkoa dela
iruditzen zait.

Edonola ere, kalifikatzeko ebalua-
zioariburuzkoadaaipatu dugun guztia.
Normalean, mundu guztiak ebaluazio
horri buruz hitz egiten du, ebaluazio
hitza aipatzen duenean. Baina nik azpi-
marratzen dut ebaluazioaren emaitzak
ebaluazio hezigarri osoaren arabera
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daudela. Frantsesek horrela deitzen
diote, ebaluazio hezigarria, eta nik eba-
luazio hezitzailea deitzen diot.

Ebaluazio hezigarrian, doitzeko,
ikasleari laguntzeko, gaizki egiten due-
nahobetzeko etahorrelako gauzak egi-
tekoardura irakaslearena da. Eta nik us-
te dutikasleak beren burua doitzeko gai
izan daitezen lortu behar dugula. Hau
da, ikasleak berak konturatu behar du
zer ez duen ongi egiten, zergatik ez
duen ongi egiten, eta abar. Horregatik,
lehendabizi horrek aldatu behar duela
uste dut.Izanere, horialdatzen ezbada,
azkenean emaitza txarrak ebaluatzeko-
tan, hobe da ezebaluatzea eta denbora-
rik ez galtzea horretan.

Zergatik uste duzu dela horren
garrantzitsua horrela lan egitea,
jarraipen hori egitea?

Azken finean, pertsona autonomo-
ek eta ekimena dutenek horixe egiten
dutelako: beren burua doitzeko gaita-
sun hori landu; gauzak nola egiten ari
zaren ohartu, zergatik eta zertarako egi-
ten dituzun konturatu, egin nahi duzu-
na eta egiten ari zarena bat ote datozen
ikusi... Hori da pertsona autonomoek
egiten dutena. Bestela, menpeko nes-
ka-mutilak egiten ditugu, heldu batek
esaten die zer egiten duten ongi eta zer
gaizki. Beste pertsona baten menpe
daudebeti.

Hortaz, nola hezi behar ditugu nes-
ka-mutil autonomoak? Beren burua
doitzeko gaitasunalanduz. Eta, gainera,
kooperazioan. Hau da, ez soilik hau
pentsatuz: “Hori nola egiten dut nik”;
hau ere pentsatu behar dugu: “Nola la-
gundubehardietbesteei, zeregin deza-
ket, eta zertan lagun diezadakete beste-
ek niri?”.

Lan kooperatiboak ikasteko eta
irakasteko prozesuan lagundu
egiten du.

Noski. Nik beste bati ikasten lagun-
tzen diodanean, nik neronek ere asko
ikasten dut. Eta, beste batek niri ikasten
laguntzen baldin badit, gauza bera, ni
ere askoari naiz ikasten. Funtsezkoa da
hori.
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Dena dela, garrantzitsua da
ezagutzan alde handiegirik ez
egotea ikasleen artean, ezta?

Bai. Aniztasuna behar da, denak
berdinak baldin bagara ez baitago la-
guntzarik. Baina, Vigotskik zioen mo-
duan, inguruko garapen gunean behar
da aniztasuna. Ezin da alde handiegirik
egon.

Gaur egun, konpetentziak lantzea
bultzatzen da. Horrek lagundu al
dezake autorregulazio eta
autoebaluazio prozesu horretan?

Nik uste dut oinarri-oinarrian dago-
ela hori, eta horixe da defendatzen du-
dana.

Gaitasuneningurukolanean, lauar-
datz daudela diotbeti:

1. Norberaren burua doitzea. Oso
garrantzitsua.

2. Komunikazioa, hizkuntza. Beste-
ekinbatera nire burua doitzeko, bestee-
kin hitz egin behar dut, esplikatu egin
behar diet, nik neure buruari ere espli-
katu eginbehar diot. Arlo guztietan lan-
dubehardahizkuntza. Ez da Hizkuntza
ikasgaiko kontua soilik.

3.Taldelana.Tkaskuntza soziala bai-
ta. Eta, horretaz konbentzituta egon
behar dugu. Trakasle askok ikaskuntza
indibiduala dela pentsatzen du, ikasle
bakoitzak ikasten duela. Eta ez. Bestee-
kin batera ikasten dugu. Nik besteekin
konparatzen dudaneanikastendut; ale-
gia, nik pentsatzen dudana eta haiek
pentsatzen dutena gauza bera den edo

ezikustean. Besteak ezbaldinbadaude,
ezinezkoa da ikastea. Beraz, garrantzi-
tsuadatalde lana.

4. Garrantzizko ezagutza. Nire us-
tez, eskolan lan gehiago egin da infor-
mazioarekin ezagutzarekin baino. Eta
uste dutbien arteko aldea nabarmendu
egin behar dela. Tkasliburuetan eta
eskolan egiten den asko informazioa
eskaintzea da, kopiatzea, buruzikastea,
ahaztea... Aldiz, lan gutxi egiten da
ikasleen burua antolatzen, ongi antola
dezaten laguntzen. Beste modu batera
esanda, gauza asko ikastea denbora
galtzeaizanohida. Nahikoa da oinarriz-
koideia gutxibatzuk, argiak, funtsezko-
ak, baina indartsuak ikastea, eta gero,
horiek lantzea.

Nola gabiltza lau gai horietan?
Barneratuta al ditugu? Lantzen al
ditugu?

Talde lana ulertzen da, baina askoz
hobeto ulertu behar dela uste dut. Ez
baita taldekalaneanjartzea, besterik ga-
be, baizik eta elkarri eragitea. Etabi gau-
za desberdin dira. Elkarri eragiteko, au-
rrena pentsatu egin behar dut, bestela
ezin diogu elkarri eragin. Beraz, eskola
askok talde lana taldeetan jartzea dela
uste dute, eta ez da hori.

Hizkuntzaren edo komunikazioa-
ren gaian, denok ados gaudela uste dut,
baina, gero, hori nola egiten den beste
gauzabatda.

Ebaluazioaren edo norberaren bu-
rua doitzearen gaia ulertzea gehiago
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‘ ‘ Testu liburuetan

eta eskolan egiten den
asko informazioa da,
kopiatzea, buruz
ikastea, ahaztea...
Aldiz, lan gutxi egiten
da ikasleen burua
antolatzen, ongi antola
dezaten laguntzen.
Beste modu batera
esanda, gauza asko
ikastea denbora galtzea
izan ohi da. Nahikoa da
oinarrizko ideia gutxi
batzuk, argiak,
funtsezkoak, haina
indartsuak ikastea, eta
gero, horiek

lantzea

kostatzen da, baina bagoaz.

Zailena laugarren ardatza da, ga-
rrantzizko ezagutzak irakastearena. As-
kokostatzendaonartzeabizitza guztian
irakatsi dudanak ez duela balio, eta bes-
te gauza batzuk irakatsi behar ditudala.
Urrun gaude hortik.

Lau ardatzak ezagututa, zein
prozesu bete behar da gaitasunak
lantzeko?

Egokiena proiektuen bidez lantzea
iruditzen zait. Adibide bat jarriko dut.
Lehen Hezkuntzako 6. mailan, basoko
suteen inguruko gaia landu genuen.

Hasteko, arazoa planteatu genuen,
eta gero, zer jakin behar genuen. Ez ge-
nuen prebentzioa landu, beti horretaz
hitzegiten da eta. Sute bat gertatu ondo-
ren zer egin behar zen landu genuen.

Egunkariko berri batetik abiatu gi-
nen. Handik gertuko herri batean, baso
batean izandako sute baten ondoren,
bildu egin ziren elkarte batean, eta pro-
posamenak egin zizkioten administra-
zioari, inguruan erre zen basoa berritu
zezaten, ez baitzeuden ados egin ziren
gauza batzuekin. Orduan, ikasleei hau-
xe galdetu genien: “Elkarte horretako
partaide bazinete, zer proposamen
mota egingo zenukete, eta zergatik?

Hortik abiatuta, hasteko zer jakin
behar dugun eztabaidatu genuen (hori-
xe izango litzateke gaitasuna): “Ni hala-
ko banintz, zer egiteko gai izango nin-
tzateke? Zer proposatuko nuke?”.

Abiapuntu horretatik, galdera ugari
egiten hasten dira: zer dagoen basoan,
zer zegoen erre aurretik, lehen zegoe-
nak zer behar duen berriz ere haz da-
din... Horrelako galderak egin behar
dituzte beren burua doitzen ikasteko,
hau da, beren burua doitzen jakiteko.
Horretarako, helburuak argi eduki
behar dira: ez baldin badakizu zerbait
zertarako ari zaren ikasten, alferrik da.
Kasu horretan, helburua basoa lehen-
goratzeazenez, erreaurretik zerzegoen
jakinbehar zuten.

Horrela, bada, galderei erantzuten
hasi ginen. Taldeetan bildu ginen, eta
batzuek basoan bizi ziren ugaztunak
margotu zituzten, beste batzuek, berriz,

zuhai-

tzak; eta ho-

rrela, denon artean, maketa bat munta-
tu genuen. Orduan, eztabaidatzen hasi
ginen: “Animalia horrek zerbehardubi-
zitzeko eta hazteko?”. “Ura, jateko ez
dakit zer, babesleku bat...”. Eta eran-
tzun horiek honako galdera edo ideia
orokor honekin lotu genituen: “Zer
beharduteizakibizidunguztiek bizitze-
ko?”. Galdera horren erantzunak edo-
zein egoeratarako balio du, erretako
basoen kasurako, desagertzeko arris-
kuan dagoen dortoka mediterranearra-
ren kasurako zein beste edozein kasu-
tarako.

Hari horretatik tiraka, hausnarketa
hauekin segitu genuen: “Denek elikatu
behar dute; eta, zer esan nahi du elika-
tzeak? Denek ugaldu behar dute; eta,
zer esan nahi du horrek? Denek dute
besteen beharra, erlazionatzeko beha-
rra; eta, zer esan nahi du horrek?”. Gal-
dera horiei erantzutea ez da informa-
zioa edukitzea, ezagutza eskuratzea
baizik, eta transferi daitekeen ezagutza
da, hots, beste kasu batean erabil daite-
keenezagutza. Etaezagutza horrek ara-
zoaskointerpretatzeko balio du.

Hori guztia ahoz lantzen al duzue?
Alegia, ahozko hizkuntza erabiliz?

Hasieran bai, hitz eginez ateratzen
dugu ezagutza hori dena. Lehenengo,
animaliakukitzendituzte, bigarren, ma-
ketanjartzendituzte, etahirugarren, ho-
rretaz hitz egiten dute.

Horren ondoren, hizkuntza idatzira
pasatzen gara. Izaki bizidunek hazteko
zer behar duten hausnartzen dugune-
an, zer pentsatzen dugu?Ideiaabstraktu
batekin hasten gara, jada ez baitugu
baso zehatz batean edo sute konkretu
horretan pentsatzen; abstrakzioa egiten
etaidazten saiatzen gara.
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Horren ondoren, berriro hizketan
hasten gara. Baso zehatzhorretara itzul-
tzen gara. Ideia horiez hainbeste hitz
egin ondoren, pentsatzen dugu ikasle-
ak gai izango direla barneratzeko eta
beren buruarekin horretaz hitz egiteko.

Argudioak ematen hasten dira or-
duan: hegaztiak itzul daitezen, janaria
behar dute, eta, horretarako, zuhaitzak
behar dira. Batzuek hegaztiez hitz egi-
ten dute, beste batzuek basurdeez, bes-
te batzuek landareez. .. Egindako ideia
horiekinargudiatzen dute abstrakzioa.

Azkenean, proiektu horretan, pro-
posamenakbidali zizkioten hasieranai-
patutako elkarte hari: “Guk uste du-
gu..., iruditzen zaigu egokiak izango
liratekeela  proposamen hauek...”.
Horrela, gutun bat idazten ikasi zuten:
ongi argudiatuta, pauso guztiak ongi
idatzita. ..

Nola ikasten dira kontzeptuak edo
edukiak, horrelako proiektu
batean?

Aurrera egin ahala. Adibidez, zien-
tziaren gaiari dagokionez, izaki bizidu-
nek hazteko zerbehar duten eztabaida-
tzen hasten bagara, izaki guztiek zerbe-
har duten landuko dugu. Eta transferi
daitekeen ezagutza da hori. Horrez
gain, gutun bat idazten ikasi zuten. Ma-
tematika ere landu zuten, maketa egite-
ko animaliak proportzioan egin behar
izan zituztelako (hasieran, basurdea eta
hegaztia neurri berekoak egin zituz-
ten). Edukiedokontzeptuaskotarikoak
aterako dira, eta maila abstraktura era-
maten saiatzen gara beti, arazo edo ger-
taera zehatz horretan soilik ez gelditze-
ko. Esate baterako, proportzioa zer den
ikasteak proiektu horretarako eta eto-
rriko direnetarako balioko die.

Adibidez, 5urteko haurbatek hona-
ko hau galde dezake: “Nola bizi da txita
batarrautza barruan?”. Galdera hori egi-
ten badu, esan nahi du oso ongi egin
duela honako ideia honen abstrakzioa:
izaki bizidun guztiek arnasa hartu, eli-
katu... egin behar dute. Ideia hori bar-
neratuz, beren buruari galdetuz, galde-
ra onak sortzen dira barnetik, ez irakas-
leak azaldu dituenak.
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LHko 3. mailan, gaia landu eta han-
dik 3 hilabetera, zuhaitz bat ikusi, eta
hauxe galdetu zuen haur batek: “Nola
hartzen du arnasa enborrak?”. Inoiz ez
genuen hori azaldu, baina zuhaitzen
enborrek arnasa hartzen dute.

Kontzeptu bat egoera anitzetan
aplikadezakete, etahoridainteresatzen
zaiguna. Eta, horixe da, hain zuzen ere,
ongi lantzen ez dena. Horregatik diot
edukiak ere osoongilandubehardirela.

Adibidez, “Lore batjarri, eta zer gal-
detzen duzue?”, galdetzen dietirakasle-
ei. “Lorearen marrazkian zatiak idazte-
ko”, erantzuten dute. Eta hori da loreari
buruz irakasten duguna, ez besterik.
Horiesanguratsua al da?

Azterketarako galdera bestelakoa
baldin bada, beste gauza batzuk irakas-
tendira. Galderahonakohauizan daite-
ke: “Mendira joan garenean, amak esan
dit loreak ez puskatzeko. Zergatik?”".
Hori da sozialki esanguratsua. Zergatik
interesatzen zait lorearen zatien izenak
jakitea?

Nola aukeratu proiektuetarako
gaiak? Eta nork? Irakasleek ala
ikasleek?

Ez nago ados haurrek proiektuak
aukeratzearekin, askotan telebistan
ikustendutena errepikatzenbaitute. Eta
sozialki esanguratsuak diren gaiak bila-

tubehardira. Adibidez, ikasleek piraten
gaia aukera dezakete, eta landu daite-
ke. Baina, gure kasuan, Katalunian, gai
hori lantzen baduzu, lan handia egin
behar duzu, hori sozialki esanguratsua
den gaibatekin lotzeko.

Nik uste dut aukeratzen den gaiak
edo edukiak sozialki esanguratsuak di-
ren gertaerak, egoerak edo arazoak es-
plikatzeko balio behar duela. Nik beti
esaten dut Lehen Hezkuntzan proiektu
interesgarriekinlan egiten duten eskola
askodaudela; baina proiektu guztiak ez
dira baliagarriak. Esan bezala, sozialki
esanguratsuak diren gaiak bilatu behar
dira. Esate baterako, herritartasun oro-
korrari lotutako gaiak, herrialde baten
kultura, ekologia, osasuna... Sozialki
esanguratsuak diren gertaerak inter-
pretatzen laguntzen dute modu horre-
tako ezagutzek. Gainera, eskolak inte-
res arlo berriak bultzatu behar ditu, eta
ez soilik erreproduzitu.

lkasgai guztietan Hizkuntza
lantzearen aldekoa zara. Ez dute
hori denek horren argi ikusten.
Zer planteamendu egiten duzu?
Bai, ulertzen dutdenak horren alde-
koak ez izatea. Duela urte batzuk, ikas-
tetxe batean, beren hizkuntza proiek-
tua osatzea erabaki zuten, eta zer egin-
go zuten ere erabaki zuten. Sustapen



neus

‘ ‘ Hizkuntza da

ikasteko oinarrizko
bitartekoa, tresna bat
da, eskoletan hitz egin
eta idatzi egin behar
delako. Vigotskik zioen
hori. Ondo jabetu behar
dugu, tresna erabiltzen
jakin gabe, ezinezkoa
dela beste irakasgaiak
ikastea

batzorde batsortu zen, eta batzorde ho-
rrek egiten zituen proposamen guztiek
zerikusia zeukaten hizkuntzaikasteare-
kin. Horrenbestez, arau asko finkatzen
ziren: zer zaindu behar dute irakasle
guztiek? Ortografia, lexikoa... Joko
arau batzuk finkatu ziren, eta denek
partekatu behar zituzten. Hori zen egi-
ten zutena.

Handik 6 hilabetera, iraultza handia
etorri zen. Irakasleek uko egin zioten
horiegiteari. Zergatik? Gehienek esaten
zuten Hizkuntza alorrekoek eskola or-
du asko zeuzkatela hori lantzeko, eta
beraiek ezzutelaberen orduetanamore
emateko asmorik. “Guk ordu gutxi
dauzkagu; eta, gainera, Hizkuntzakoen
gauzak egin behar al ditugu?”, galde-
tzen zuten.

Gauzak horrela, zuzendaritzakoek
gonbidatu ninduten, eta Zientziako eta
Matematikako mintegietan izan nin-
tzen, nire ikuspegia azaltzen. Nire ikus-
pegiarekin ados zeudela esan zidaten,
hots, ikusi egin behar genuela zer esan
nahi zuen hizkuntza proiektuak eta
denek partekatua izateak.

Izanere, helburuahizkuntzaikastea
da, bai; baina irakasleek, arlo guztieta-
ko irakasleek, jabetu behar dute ikasle-
ek hobetoikastendituztelaarlo guztiak,
hizkuntza ondo landuz gero, ez dela
soilik hiztegia, lexikoa, gramatika...
ikastea. Hori besterik egiten ez bada,
irakasleek lehen esan duguna esango
dute: “Hori ez da nire lana”. Garrantzi-
tsua iruditzen zait alderdi hori argitzea.

Beraz, zer dairakasle guztien artean
parteka daitekeen hori? Tkastetxeetako
hizkuntza proiektua sortzeko oinarria.

Hizkuntza da ikasteko oinarrizko
bitartekoa, tresna bat da, eskoletan hitz
egin eta idatzi egin behar delako. Vi-
gotskik zioen hori. Ondo jabetu behar
dugu, tresna erabiltzen jakin gabe, ezi-
nezkoa dela beste irakasgaiak ikastea.

Baina jakintza arlo bakoitzak bere
hizkuntza eredua edukiko du.

Bai, hala da, eta ideia hori ere ez da-
go horren hedatua. Jakintza arlo bakoi-
tzak bere hizkuntza eredua dauka.
Zientziari buruz hitz egitea ez da Mate-

ma-
tikari,
Gizarte Zientziei edo Literaturari buruz
hitzegitea. Hots, jakintzaarlo bakoitzak
bere hizkeraberezia dauka. Esparruba-
koitzak bere hizkera espezifikoa du.
Etahorrekinbatera, badabesteideia
bat ere: ezin dira ikasi, alde batetik, hiz-
kuntza eredua eta, bestetik, arloari da-
gozkion gaiak. Ezin da bakoitza bere al-
detik ikasi. Biak aldi berean ikasi behar
dira. Ezin da esan: “Orain, halako esko-
la ordutan, zientziari dagokion hizkera
irakatsikodut, eta, gero, zientziakoedu-
kiak irakatsiko ditut”. Biak aldi berean
landu behar direla iruditzen zaigu.
Azkenik, azpimarratu nahi nuke ai-
patu dudan guztiaren helburua ez dela
hizkuntza ikastea. Helburua, Zientzia-
ko irakasle gisa, Zientzia ikastea da,
noski. Baina, zalantzarik gabe, guk egi-
tendugun guztia eginez, ikasleak, beste
gauza askorekin batera, hizkuntza be-
reganatzenaridira, etakultura, etaingu-
ruanduten guztia.

Nola hasten zarete hizkuntza
proiektua finkatzen?

Abiapuntunagusia hauxe izaten da:
argi izatea denok ez gatozela bat. Hau
da, ikasleei zerbait esplikatzeko eska-
tzean, irakasle bakoitzak bere ideiak di-
tu esplikatzeari buruz. Hizkuntza-ge-
neroarekin zerikusia duten eskariek as-
kotariko ikuspuntuak biltzen dituzte.
Horregatik, lehenik eta behin, irakasle-
ekadosjarribehardute. Adostasunalor-
tu behar da, koherentzia bat, ikasleei
gauza bat eskatzen diegunean, denok
gauza berbera eskatzeko.

Hori ikusita, hizkuntza eredua osa-
tzen dugu. Jakintza eremu bakoitzak
berea dauka. Adibidez, baso baten au-
rrean, hainbat gauza esan ditzakegu:
“Pentsa ezazu poeta zarela; deskribatu
basoa”; edo, “Pentsa ezazu geologoa
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zarela; deskribatubasoa”. Bietan objek-
tua eta eskaria berberak dira, baina sor-
tu behar dituzten testuak zeharo des-
berdinak dira.
Besteegitekobataskotarikoaditzen
zerrenda egiteaizanohida.Izanere, ira-
kasleek beti “esplikatu, esplikatu...”
aditza erabiltzen dute. Hori eskatzeko,
egokia izaten da aditzen zerrenda osa-
tzea, eta baita aditzen esanahia adostea
ere. Ustebainozerrenda oparoagoa ate-
ra ohi da: arrazoitu, argitu, azaldu, justi-
fikatu, definitu, laburtu, kontatu, alde-
ratu, frogatu, azaldu, hipotetizatu. ..

Zer lantzen da horrela, hizkuntza
ala zientzia?

Askozhobetohitzegitenikasten du-
te, eta, aldi berean, zientzia ondo ikas-
ten dute. Ez harritu. Irakasleei “arlo guz-
tietatik hizkuntza lantzea” horixe dela
esplikatzen zaienean, bat egiten dute.
Aldiz, esaten baldin bazaie “arlo guztie-
tan hizkuntza lantzea” ortografia eta
abar lantzea dela, gehiago kostatzen
zaiebestealorretakoirakasleei proiektu
partekatu horietan sartzea.

Hizkuntza eredu askotarikoak ere
ikasten dituzte.
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Horrekin zerikusia dauka testuin-
gurua bereizten jakiteak. Testuinguru
bakoitzak berari dagokion ereduanhitz
egitea eskatzen du, eta hori ere landu
eginbeharda.

Horregatik, ikasleek beren burua
kokatzen jakin behar dute, eta horixe
lantzen dugu txikitatik. Jabe daitezela
zein den objektua, eta jakin dezatela
hizkuntza eredu berezi bat aktibatu
behar dutela. Hau da, gauzak esateko,
komunikatzeko, deskribatzeko, konta-
tzeko. .. askotarikomoduak dauzkatela
aukeran. Hori oso garrantzitsua izanda,
lan egiteko garaian. Gaztetxo gehienak
ezdiraiainoizongikokatzen, etaantze-
ra hitz egiten dute testuinguru batean
zeinbestean.

Nola lantzen da ikuspegi kritikoa,
hizkuntzaren aldetik eta arlo
guztietan?

Abiapuntua da kritikoki irakurtzea
datu edo iritzi bat; edota hitzaldi bat en-
tzun, eta kritikoki aztertzeko gaiizatea.

Lehendabizi, hizlaria edo idazlea
norden pentsatu behar dugu, zertarako
idazten duen, zer dagoen atzean, zein
den haren helburua, nork ordaintzen
dion...

Bada beste ardatz garrantzitsu bat:
ongibereiztea zer den iritzia, zientifiko-
ki oinarritutako argudioa, ikuspuntu
bati erantzuten dion argudio ideologi-
koa, arrazoi etikodun argudioa... Arti-
kulubatirakurtzen duteneanedohitzal-
di bat entzuten dutenean, argudioen
zerrenda egiten dugu, zer-nolako argu-
dioak diren jakitekos iritzia, datu baten
oinarritutako argudioa... Asko lantzen
dugu hori.

Adibidez, egunkarietako iragarkie-
kin hasi ginen. “Krema zoragarria da”,
“Honek oso ondo garbitzen du” eta ho-
rrelakoekin. Zera hasi ginen galdetzen:
“Horiidatzi duenak sinesten ote du ida-
tzi duena? Bai edo ez? Ba ote daki? Zer-
gatik eta zertarako idatzi ote du? Zein da
haren helburua?” Eta, horrela, ikasleak
pentsatzen hasten dira.

Gero, Al Gore-ren filma ikusi ge-
nuen eta, gauza bera, galderak egiten
hasi ginen: “Nor da Al Gore, zergatik
egin du film hau, zer irabazten du hori
eginda? Ematen dituen argudioak fro-
gatuta al daude? Argudiatuta al daude?
Zerdira, iritziak edo datuak? Hori horre-
ladenedoezfroga dezake inork?”

Interneteko informazioa ere baiez-
tatu egin behar dute: grafiko bat aurki-
tzen baldin badute, beste bat bilatu
behardute alderatzeko. Esate baterako,
Harvardeko Unibertsitateko ikerketa
batek esan du Internetek kutsatu egiten
duela energia asko kontsumitzen due-
lako eta CO2 asko sortzen delako; Goo-
glek, aldiz, ezetz dio. Bada, bien argu-
dioak ikusten ditugu.




LONGAR proiektua

Vianako hirugarren adinekoei emanaldia

Erentzun ikastolako proiek-
tuari LONGAR izena jarri
zioten herriko gain altuenak
izen hori duelako. Han,
trikuharria dago eta haize-
errota jarri berriak ere bai;
hau da, bertan, iraganak eta
orainak bat egiten dute.

Konpetentziak lantzen

Konpetentziak landunahi genituen
etakonpetentzia horiek lantzekoteoria
garrantzitsuabada ere, praktikarieman
genion lehentasuna. Aurreko espe-
rientzietan bizi izan dugunez, askotan,
teoriak landu izan dira, curriculumak
egokitu, baina ez dute gero behar luke-
ten praktika eta bizipena izan. Hori eki-
diteko, oinarri teorikoarekin batera,

Fultxo Crespo, Vianako (Nafarroa) Erentxun
ikastolako irakaslea

praktikan gauzatzea nahi izan dugu,
eta haren gainean hausnartu eta lan
egin. Tkastetxeko proiektu kurrikula-
rrak berritu behar direnez, gelako lane-
tik abiatuta egin nahi dugu.

Duela hiru urte, konpetentzien gai-
neko oinarrizko prestakuntza teorikoa
egin genuen zer zen ulertzeko. Izan

ere, gure irakaskuntza nahiko akade-
mizista da. Esango genuke, azken urte-
otan hizkuntzaren arloa konpetentzien
bidetik jorratu dela, baina gainerakoar-
loak ez. Komunitate zientifikoak ez du
onartzen hain erraz konpetentzien il-
doa. Esate baterako, DBHn, hizkun-
tzen irakaskuntzan konpetentzien bi-
dera salto egin badute ere, beste arloe-
tan, matematikan, adibidez, kostatzen
ari da. Duela gutxi, matematikarien bil-
tzarra egin da Nafarroan, eta oraindik
ere matematika matematikarengatik
landu behar dela agertu da, eta ez kon-
petentziak lantzeko eta bizitzarako ba-
lio duen zerbait praktiko gisa.

Matematikako komunitate zientifi-
koko kide batzuk orain hasi dira onar-
tzen konpetentzien bidez lana egin be-
har dela, eta ez hain era akademikoan.

Gure hausnarketa bestelakoa da.
DBHn ere, eta arlo guztietan, konpe-
tentzien bidez jorratu behar dela ikus-
ten dugu. Egiten ditugun lanek gero
aplikatzeko balio behar dute. Tkasketa
bakoitzak erabilera izan behar du hel-
buru, une zehatz batean aplikatzeko
baliagarria izan behar du. Diziplinarte-
kotasuna eman behar da, hau da, ezin
daarlobakoitzaberealdetik isolatuajo-
an, alderantziz baizik, bizitzan gerta-
tzenden gisan, modu integraleanjorra-
tubeharda.

Konpetentzien bidezbateratzelana
planteatu genuen,; beti ere, aukeratuta-
ko proiektu zehatz baten gainean. Ho-
rrela, hainbat arlotako irakaslek adostu
behar zuten proiektua garatzeko elkar-
lana nola egin. Esan dezakegu Nafarro-
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ako ikastola guztietan baditugula
proiektuak bateratze lanaren bidez
konpetentziak lantzen ari direnak.

Bateratze lanerako baldintzak

Bateratze Lanek bete behar dituz-
ten baldintzak hauek lirateke:

- Diziplinarteko lana izan behar du.
Berdin da HH, LH edo BHko proiektua
izan.

- Helburu soziala izan behar du.
Ezin da ikasketa akademikora mugatu.
Adibidez, errobota egiten bada, ho-
rrek, funtzio sozial batbete beharko du.

- Errepika daitekeen proiektua izan
behar du. Hau da, ez da behin soilik
egin eta bertan uztekoa. Alderantziz
baizik, errotu daitekeen proiektua iza-
tea komeni da, urtero hobetzen joan
badaiteke ere.

- Tkastetxearen inplikazioa eta kon-
promisoa egon behar du. Zuzendari-
tzak proiektuarekin bat egin behar du,
bere jarraipena eta ebaluazioa izan di-
tzan. Tkasleek eta gurasoek garapena-
ren etalorpenen berriizan behar dute.

- Proiektua denbora jakin batean
garatu behar da. Astebete, 10 egun...
modu intentsiboan, behar den den-
bora. Denek horren berri izan behar
dute eta denen inplikazioa egon behar
du, ordutegia, irteerak eta abar antola-
tzeko.

- Proiektua era intentsiboan gara-
tzen ari den bitartean ez dira eduki be-
rriak irakatsi behar. Ordura arte ikasita-
koaaplikatu behar dute. Autonomia da
landu nahi den helburu garrantzitsua.
Horretarako, lana egiten utzi egin
behar zaie ikasleei, dituzten ikasketak
eta bitartekoak aplikatzeko aukera es-
kaini.

-Lantzen hasiaurretik, proiektuare-
kin zerlortu nahiden, garatu nahidiren
konpetentziak eta abaragertubehardi-
ra, norberak autoebaluatzeko irizpide-
ak izan ditzan. Azken finean, proiektu
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guztiek badute produkzio zehatza, eta
lortunahiden guztiaargiegonbehardu
hasieratik, ebaluazioa edota autoeba-
luazioa egin dezaten. LHko 5. mailatik
aurrera webquestaren bidez modu
erraza aurkitu genuen proiektua gara-
tzeko behar duten guztia agertzeko.
Txikiagoekin, panelak jartzen ditugu
paretetanzereginikus dezaten, nondik
abiatzen garen, zerbide eginbeharden
etanonamaitu behar den.

- Landu nahi den konpetentzia ba-
koitzean zerjarrera jorratu nahi den ar-
gi uzten da. Horretarako, erabili beha-
rreko teknologiarik egokiena baliatu
behar dute: ahotsa, idatzia, marrazkia,
taula, grafikoa, Internet... Teknologia
era zabalean ulertuta.

LONGAR proiektua

Momentu honetan Vianako (Nafa-
rroa) Erentzun ikastolan Haur eta Le-
hen Hezkuntzak maila bakoitzeko ba-
teratze lan bat ari dira diseinatzen. Ira-
kasle guztiak inplikatuta daude zeregin
honetan. Lan hauen adibidea, aurreko
urtean, esperimentazio fase batean,

LHko 5. eta 6. mailako ikasleekin egin-
dakoa izan daiteke: lehen adinetik hiru-
garren adinera.

Gure ikasleek badute ohitura bideo
eta dramatizazioak egiteko, eta prime-
ran aritzen dira bi arlo hauetan. Baina,
gure erronka emanaldiaren prestaketa
prozesua arduraz egitea zen. Askotan,
gauzak egin egiten dituzte, irakaslea
atzetik dabilelako bultzaka. Hasieratik
arduratsuak izatea eskatu zitzaien, bai-
ta horilortzeko tresnak ere.Haiek izan-
go ziren egindako lanaren erantzule,
onerako ala txarrerako. Azken finean,
ikasleenautonomia eta iniziatiba susta-
tzea dira prozesuaren funtsezko helbu-
ruak.

Proiektuaren garapena

Abiatzeko, Zahar Etxeko arduradu-
nei gutun bat idatzi behar izan zitzaien
gure emanaldiaren asmoa agertzeko.
Gutuna nolakoa izan behar zuen azter-
tuzen.

Gero, hirugarren adina aztertu ge-
nuen. Horrekin, ezusteko dezente har-
tugenituen. Adibidez, galdetegibat pa-



satu zitzaien ea zein ziren beraien ara-
zoak galdetzen, eta ez zutela arazorik
erantzutean harrituta geratu ginen. Ha-
la, beraien errealitatea gertuago ezagu-
tu eta hainbat aurreiritzi baztertu dira,
gertutasuna eta errespetuzko beste
€goera sortuz.

Emanaldia prestatu behar zutenez,
gidoia antolatu behar zuten. Interneta
erabiliz beraien arteko elkarlanean
osatu behar izan zuten. Horrela, 15-20
ikaslek dokumentu beraren gainean
aritu behar zuten lanean, bakoitzak be-
re atalaren ardura bazuen ere, denen
artean osatu zuten guztia.

Prestatzeko prozesuan, kalkulu ba-
tzuk egin beharizan zirenez, matemati-
kako hainbat ariketa txertatu genituen.
Horrez gain, plastika, testuak, antzer-
kia, musika, kantak eta abar.

Hizkuntzak landu genituen. Gure
lana euskaraz egiten bagenuen ere,
emanaldia Vianako Zahar Etxean ze-
nez, gaztelaniaz egin behar genuen.
Horrela, bi hizkuntzak landu genituen.

Lehen esan bezala, lanak gauzatze-
ko, makuluak edo laguntzak eskaini zi-
tzaizkien. Adibidez, gutuna idazteko,
gutun formal batek bete behar dituen
arauak edo irizpideak idatzita dituzte,
beraiek, edozein unean kontsultatu
nahi badituzte. Horrekin batera, gutu-
naeginondoren, autoebaluazioa egite-
ko galdeketa dute. Behin hori eginda,
dena gordetzen dute.

Gero, egindako gutunen artean bat
aukeratu genuen zozketa eginez. Eta
gutun hura, denon artean ikusi genuen
ea egokia zen ala zerbait egokitu behar
genuen.

Galdetegia prestatu zen Zahar Etxe-
koei pasatzeko. Datu haiekin, taulak
prestatu genituen.

Emanaldirako hainbatsaio prestatu
behar izan zituzten. Bakoitzerako gi-
doia prestatu, zituzten beharrak azter-
tu: azpiegitura, materiala, musika, de-
koratuak, aurkezpenak, entseguak eta
abar; eta hura guztia antolatu behar
zuten.

Edozein ikasleren azken ebalua-
zioa egiteko, ikasle bakoitzak egin di-
tuen lanak eta autoebaluazioak bakoi-

tzak digitalizatuta gorde zituenez, erra-
zaegitenzaioirakaslearijarraipenaedo
edozein kontsulta egitea.

Emanaldiosoaren balorazioa egite-
ko, egokiaikusizeniaz, kanpokobatek
egitea, gurasoren batek edo. Horren
beharra ikusi genuenez, aurten, horre-
la egitea pentsatu dugu.

Balorazio orokorra

Hirugarren eta lehen adinekoen ar-
tean 0so giro ona eta errespetuzko ha-
rreman aberatsak sortu direla esan be-
harra dago. Esperientziaren balorazioa
positiboa izan denezetakonpetentziak
lantzeko proiektu iraunkorrak, hau da,
“gurekin geratuko direnak” behar ditu-
gunez, urtero errepikatuko da goiko zi-
kloko ikasleekin.

Irakasleen ikuspegia da azaleratu
nahiko nukeena. Lehen unean halako
proiektu integratuak izugarri pisuzko-
ak egitenahal zaizkigu, izan ere, bai cu-
rriculuma, bai jarduerak, kokapena,
protokoloak, gidak etaabar: dena sortu
behar dugulako. Baina pixkanaka-pix-
kanaka erakartzen zaitu, izan ere trebe-
tasun profesional handiak jarri behar
ditugu martxan eta errutinaren kontra-
koantidotoa ereizandaiteke. Bestalde,

aitortu beharra dago gure kasuan alda-
menean konpetentzi arloan aditu bat
edukitzea hagitzbabesona dela etaizu-
garrizko ziurtasuna eta lasaitasuna
ematen dizula.

Informazio zehatzagoa nahi due-
nak proiektu zehatz honen inguruan:

htips.//sites.google.com/site/eren-
tzunladinetik3adinera2/

Webquest moduko horren bitartez,
bai ikasle bai irakaslentzako beharrez-
koa den material guztia daukazue inte-
resa duzuenak. Bertan jardueraz jar-
duera ikasleek jarraitu beharreko pau-
suak eta prozedurak, erabilitako proto-
koloak, kalitatea neurtzeko gidak zein
pausuak ebaluatzeko galdesortak
aurki daitezke. Bestalde, irakasleek
proiektu horren inguruko konpeten-
tziak, denbora, tresnak eta ebaluatzeko
irizpideak aurkituko dituzte. ®
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Sortzen lkashatuaz
Hezkuntzari erasoaldiaren irakurketa eta erantzuna

Azken urtean EAEko eta
Nafarroako Hezkuntza sailek
abian jarri nahi zituzten
hainbat proiektu ezagutu
ditugu: Curriculum dekretu
berria, Indarkeriari legitima-
zioa kentzea eta bizikidetza
demokratikorako plana,
marko hirueleduna, irakas-
kuntzari ezarritako murriz-
ketak (RTPak), ikasleen
eskubide eta hetebeharren
dekretua... Asmo hauek guz-
tiak hezkuntza komunitatea-
rekin landu gabe onartu
zituzten eta hezkuntzako
eragile zein sindikatuen
gehiengoaren ezetza jaso
zuten.

Hezkuntza komunitatearen iritzia
entzuteari eta kontutan hartzeari muzin
egiten diote. Dena den, azken eguno-
tan ezagutu dugu berriro ere Nafarroa-
koetaEAEkoHezkuntza sailek ez dute-
la atzera egiteko asmorik, kontrara, le-
ge edo dekretu hauek guztiak aplika-
tzen hasteko urrats berriak ematen ari
dira.

Sortzen Ikasbatuazen ustez, alarma
gorri guztiak piztuta daude. Elkarrekin
erantzun bateratu bat pentsatu eta au-
rreraeraman beharra dago. Kalitatezko
eskola publiko euskalduna eraikitzen
jarraitu nahi dugulako. Horretaz ohar-
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Sortzen lkasbatuaz elkarteak egindako aurkezpena.

tuta, herrialde ezberdinetan sare publi-
koa osatzen dugun ikasle, irakasle eta
gurasoekin asanblada zabalak burutu
ditugu abenduan zehar denon iritziak
bildu eta erantzun bateratu bat adoste-
ko. Gaurkoan, herrialde ezberdinetan
egindako asanbladetan jasotako iritzi
eta adostutako erabakiak aurkeztuko
ditugu. Gaurtik hasita erantzun dinami-
kabateansartuko gara eta Euskal Herri-
ko ikastetxeetara eramango dugu eki-
men hauekin bat egin eta denok batera
erantzun irmoa emateko helburuare-
kin:

Indarkeriari legitimazioa kentzea
eta bizikidetza demokratikorako
plana

IRAKURKETA

-Herriaren errealitatea eskolan isla-

tubeharda. Gu, dauden gatazka ezber-
dinek hezkuntza eta eskola eremuan
erelekuaizanbehardutelakoiritzikoak
gara.

- Baina, bizi dugun gatazka gordi-
nakalde bakarrean soilik eragitenal di-
tubiktimak? Biktimak motaaskotariko-
ak dira: gerran fusilatu, desagerrarazi
edo/eta kartzeleratu zituztenak, kar-
tzela-erbestean daudenak, tratu txa-
rrak jasandako eta eraildako emaku-
meak, baztertuta bizi direnak, hile bu-
kaerara heldu ezinean dabiltzanak, bi-
zitza proiektu bat eraiki ezin duten gaz-
teak...

- Eta errealitate hori sufritu izan du-
tenen eta gaur egun ere pairatzen ari di-
renen seme-alabak ditugu gure ikasge-
letan. Ezin dakioke inoribere sufrimen-
dua edo biktima sentimendua ukatu.



Gizaeskubideindibidual eta kolek-
tiboen gaineko heziketa integralareki-
ko konpromisoak bultzatu beharrean,
diskurtso ofizial bakarra erakutsi eta
ezarri nahi du, biktima batzuk soilik
errekonozituz, etabesteak ezkutatu eta
mespretxatuz. Biktimen errealitate go-
gorra gatazka konpondu eta haurrak
bakean hezteko baino helburu politi-
koekinegitenaridira. Honek, jendarte-
aren kohesioa lortu ordez, zatikatu eta
gorrotoa sortzea ekar dezake. Tkaste-
txeetan, familien artean, hezkuntza ko-
munitatean kohesioa landu beharrean,
tentsionamendu iturriizango da.

ERANTZUNA

Honen aurrean, adostutako eraba-
kia honako hau da:

- Tkastetxe publiko batek, doku-
mentu bat osatu du, ikastetxeko orga-
no ezberdinetan onartu eta Hezkuntza
Sailari bidaltzeko. Asanbladetan ondo
ikusia izan da eta elkarteak testu horre-
kin bat egin eta hurrengo egunetan,
ikastetxe guztietara zein hezkuntza ko-
munitateari zabaltzea adostu du hauek
ere erantzun bera bideratu dezaten.

- “Indarkeriari Legitimazioa Ken-
tzea eta Bizikidetza Demokratikorako
(2010-2011) planean” parte ez hartzea
proposatzen dugu eta hala jakinarazi
Hezkuntza Sailari.

- Eusko Jaurlaritzak eta Hezkuntza
sailak honelako erabakiak hartu aurre-
tik Hezkuntza komunitatearekin, era-
gileekin, sindikatuekin eta partidu po-
litikoekinkonta dezala eskatzen diogu.
Tamaina honetako erabakiek babes
sozial handiagoa izan behar dute eta.

Marko hirueleduna eta TIL

IRAKURKETA

Ereduak gainditu eta euskara ira-
kats hizkuntza nagusia bilakatu beha-
rrean, hizkuntza gutxitua eta gaztelera
parekatzenditu, ingelesariere ordu ko-
puru bera eskaintzen zaiolarik( %20, %
20 eta % 20). Horrela ezin da euskara
berreskuratu. Guk eta hezkuntzako
eragile zein sindikatuen gehiengoak
dekretu horren aurka egiten du. Hez-
kuntzako gehiengoaren arabera, D

Sortzen lkashatuazen ustez,
alarma gorri guztiak piztuta
daude. Elkarrekin erantzun
bateratu bat pentsatu eta
aurrera eraman beharra dago.
Kalitatezko eskola publiko
euskalduna eraikitzen jarraitu
nahi duelako.

ereduan oinarritutako hizkuntza eredu
bakar, euskaldun eta eleanitza beha-
rrezkoada, ikasle euskalduneleanitzak
hezteko.

ERANTZUNA
Hauikusita, ekimen hauek eraman-
godituguaurrera:

- Sortzen Ikasbatuazen ikastetxe-
ek ez dute Trilinguismo eta TIL proiek-
tuetan parte hartuko. Gure erabakia,
Hego Euskal Herriko ikastetxe publiko
guztietara hedatzen saiatuko gara, eus-
kararen aurkako proiektu hauetan ez
dezaten parte hartu. Eta Nafarroako eta
EAEko hezkuntza sailei euskararen
kalterako diren hizkuntz eredu hauek
bertan behera utz ditzaten exijitzeko.
Horretarako, eskola kontseiluetan
onartzeko testu bat prestatu dugu.

- Informazioa hedatuko dugu. Hi-
tzaldi bira egingo dugu Hego Euskal
Herriko herri eta ikastetxeetatik.

Ordezkapenak eta murrizketak

IRAKURKETA

- EAEko Hezkuntza sailak soilik gu-
txiengo sindikalaren babesarekin sina-
tutako akordioa martxan da. Hala, ira-
kasle postuen murrizketak eta ikaste-
txeetara ordezko irakasleak ez bidal-
tzeak arazo larriak sortu ditu: sarri, Eus-
kal Herriko eskola publikoetako hau-
rrak irakaslerik gabe aurkitu dira; or-
dezkorik ezean, gainontzeko irakasle-
ek edo zuzendaritza taldeek ordezka-
tzen dituzte irakasleak, lan baldintzak
okertuz eta eskolaren kalitatea asko
murriztuz.

ERANTZUNA
Euskal Herriko gehiengo sindika-
lak adostutako neurriekin bat egiten

dugu eta ekimen horiek bultzatuko di-
tugu eraaktiboan. Hala, gaurtik aurrera
Sortzen Ikasbatuazen ikastetxeek: ba-
tetik, ordezkorik agertzen ez denean
gurasoak informatuko dituzte; beste-
tik, Hezkuntza Sailera kexa gutunak bi-
deratuko dira. Egoerak bere horretan
jarraituz gero plantoak egingo ditugu.

Curriculum dekretua

IRAKURKETA

- Euskal Herria ez dela existitzen
dioen curriculuma onartu zuten EAEko
parlamentuan. Behin dekretua onartu-
ta,berau praktikaraeramatekourratsak
ematen ari dira. Arazoa ez dago termi-
noan, subjektuan edo eremuan baizik.
Hauda, geografian ofizialkiezingo dira
Euskal Herriko 7 herrialdeak ikasi, 3
baizik; historian, soilik Araba, Bizkaia
eta Gipuzkoako historia ikasiahal izan-
goda. Horrela irakasgai guztietan.

ERANTZUNA

- Sortzen Ikasbatuazen ikastetxee-
tan Euskal Herria irakasten jarraitzeko
konpromisoa hartzen dugu.

- Fuskal Curriculuma. Hezkuntza
sistemaren ardatza curriculuma da.
Zentzu honetan, Euskal Curriculuma-
ren eraikuntza bururaino eramateko
konpromisoa hartzen dugu.

Ikasleen eskubide eta
betebeharren dekretua

Nafarroan ikasleen eskubide eta
betebeharren dekretuaonartuberridu-
te. Irakaslegoari autoritatea lege bidez
emateak, antzinako irakasle autorita-
rioetara bueltatzearen arriskua dakar.
Honek ez du ikastetxeetako giroa ho-
betzeko aferan inolako laguntzarik
ekarriko. Autoritatea ez da lortzen de-
kretuen bidez, bai ordea eskola komu-
nitate osoaren arteko eguneroko elkar-
lanarekin. Sortzen Ikasbatuaz Nafarro-
akohezkuntza komunitateko ordezka-
riekinbildudaetadagoenekolehenke-
xa zein mobilizazioak burutu ditugu.
Afera honen erantzuna antolatzen ja-
rraitzeko asmoa dugu eta dekretu ho-
nek egunerokotasunean ekarriko di-
tuen istiluen aurrean erantzuteko bo-
rondatea dugu. ®

30 e hik hasi ® 159. zenbakia. 20tiko otsaila






Irakasleen hasierako prestakun-
tzan unibertsitateek eta ikastetxeek ur-
teaskoanizandutenarazonagusietako
bat aurkeztuko dizuet: campusean eta
eskolan eskaintzen diren osagaien ar-
teko lotura falta. Trakasleen prestakun-
tzan gune hibridoak sortzeko lanak pa-
radigma aldaketa bat adierazten du,
irakasleen prestakuntza programen
epistemologian; izan ere, ezaguera
akademiko eta praktikoak eta komuni-
tateak duen ezaguerak bat egiten dute
horren hierarkikoak ez diren irakasle-
en ikaskuntza modu berrietan. Eskole-
kin eta komunitateekin lan egiteko
bide demokratiko eta inklusiboago
horretara jotzea ezinbestekoa dela
diot, unibertsitateek beren zeregina
bete dezaten irakasleen prestakun-
tzan.

Maisu-maistren hezitzaile lanean
egin dudan karreraren zatirik handie-

Zer esango zenuke

irakasleen
prestakuntzaren
gainean

Ken ZEICHNER
WASHINGTONGO UNIBERTSITATEKO
IRAKASLEEN PRESTAKUNTZARAKO ZUZENDARIA

nean, etorkizuneko maisu-maistrei es-
koletan praktika esperientziak antola-
tzeko eta horiei eta komunitateei la-
guntza emateko ardura izan dut; eta,
irakasleen hasierako prestakuntzako

hezkuntza programetan, irakasle esko-
lako ikasleen ikaskuntza prozesua
ikertu dut. Urte horietan, hauxe izan da
niretzat gauzarik zailenetakoa: nire de-
partamentuan energia intelektualamo-
bilizatzea, irakasle eskolako gure ikas-
leek beren eskoletan eta praktikaldiko
tokietan egiten dutenaren eta irakasle
eskolako gainerako hezkuntza progra-
men artean loturak sendotzea.

Irakasleen prestakuntzan, cam-
pusaren eta praktikaren artean
egin izan den banaketa tradizio-
nala

Estatu Batuetan, irakasleen hasiera-
ko prestakuntzan nagusitu izan den
eredu historikoan, “teoriaren aplika-
zioan”, ustez, etorkizuneko maisu-
maistrek teoriak ikasten dituzte uniber-
tsitatean, eta, horren ondoren, eskolara
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joaten dira campusean ikasi dutena
praktikanjartzera edoaplikatzera.

Maisu-maistrek  praktikatik ~ eta
praktikan ikasi behar dute, eta ez, ho-
rrenbeste, praktiketarako, horixe dio
gero eta jende gehiagok (BALL eta CO-
HEN, 1999; HAMERNESS et. al., 2005);
hala ere, askoz handiagoak dira desa-
dostasunak, maisu-maistrek praktikan
eta praktikatik ikas dezaten eta ikas-
kuntza hori hezigarria eta iraunkorra-
goa izan dadin zer baldintza behar di-
renaztertzean.

Unibertsitate tradizionaletan, bada
irakasleen prestakuntza programetan
beti izan den arazo bat: unibertsitate
campusean eskaintzen den irakasleen
prestakuntzaren, irakasgaien eta prak-
tikako esperientzien arteko lotura falta.
Orain, irakasleen prestakuntza progra-
ma askok praktikei begira askotariko
esperientziak txertatzen dituzte pro-
graman zehar, eta, askotan, esperien-
tzia praktikoak eskolaren eta unibertsi-
tatearen arteko halako elkargune bate-
an kokatzen dituzte (adibidez, lanbide
garapenerako eskolak, eskola sozia-
lak); hala ere, lotura falta handia dago
askotan, campuseko irakasgaietan
ikasleei irakasten zaienaren eta ikasle
horiek kokatuko diren eskoletako
praktikek aldarrikatzen dituzten ikas-
kuntza aukeren artean, baita lanbide
garapenerako eskola edo eskola sozial
batzuen barnean ere.

Ikerketakargieta garbiutzidu prak-
tiken esperientziak garrantzi handiko
aukerak direla etorkizuneko maisu-
maistren ikaskuntzarako, aurrez ikasi-
tako gauzak aplikatzen badakitela era-
kusteko denboraldi huts bat baino as-
koz gehiago direla.

Zenbait hezitzailek diote praktike-
tako esperientziek izan behar luketela
irakasle eskoletako ikasleen foku na-
gusia, eta esperientzia horietatik erato-
rribehar lukeela programaren gainera-
ko zatiak. Laborategi eskolak sortzea
ere hartu dute barnean estrategia ho-
riek.

Artikuluhonetanaztertukodenlan-
kidetza mota maisu-maistren presta-
tzaileentzat zeregin berriak sortzean oi-
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narrituko da batez ere, bai eta irakasle-
en prestakuntza prozesuan ezaguera
akademikoa, praktikoa eta komunita-
tearena bateratzeko bideetan ere; eta
ez, horrenbeste, irakasleen prestakun-
tzarako erakundeen egiturazko alda-
keta batean.

Ezaguera praktikoa eta akade-
mikoa uztartuz, gune hibrido

berriak sortzea

Artikulu honetan hirugarren espa-
zioa edo gunea erabiltzen dudanean,
irakasleen prestakuntza programetan
espazio edo gune hibridoak sortzeaz
arituko naiz, gune horietan unibertsita-
teko irakasleak, eskoletako hezitzaile-
ak eta etorkizuneko maisu-maistren
ikaskuntza hobetzeko forma berrien
inguruko ezagutza praktikoa eta aka-
demikoa biltzeaz. Campusaren eta es-
kolaren arteko lotura falta ohikoa izan
da, eta ezaguera akademikoa balioetsi
da, irakasleen prestakuntzako ikaste-
txe tradizionaletako eta unibertsitateko
ereduetako irakasleen prestakuntzara-
ko ezaguera iturri autoritario modura
(SMAGORINSKY, COOK eta JOHN-
SON, 2003); hirugarren espazioek, or-
dea, ezaguera praktikoa eta akademi-
koa, biak, barneratzeko modua erraz-
ten dute, horren hierarkikoak ez diren
formetan, horrela, etorkizuneko mai-

Maisu-maistrek praktika-
tik eta praktikan ikasi
behar dute, eta ez, horren-
beste, praktiketarako. Hala
ere, askoz han-
diagoak dira
desadostasunak,
maisu-maistrek
praktikan eta
praktikatik ikas
dezaten eta ikaskuntza
hori hezigarria eta iraun-
korragoa izan dadin zer
baldintza behar diren
aztertzean.

su-maistrentzat ikasteko aukera be-
rriak sortu ahal izateko.

Mugak gainditzea eta hiruga-
rren espazioak sortzea irakasle-
en prestakuntzan

Irakasle eskolako ikasleen ikas-
kuntzari babesa emateko modu siner-
gikoago baten bidez ezaguera akade-
mikoa eta praktikoa hurbiltzeko ahale-



ginean, azken urteotan, unibertsitatee-
takoirakasleen prestakuntza programa
batzuetan mugak gainditzerakoan iku-
si izan diren zenbait modu deskribatu-
ko ditut. Irakasleen prestakuntzan sor-
tzenaridiren espazio hibrido motak ar-
gitzea da nire helburua, eta, horretara-
ko, niretzat ezagunenak direnetatik
zenbait adibide aipatuko ditut.

1. Lehen Hezkuntzako maisu-maistrak
eta horien ezaguera campuseko ira-
kasgaietara eta praktiken esperien-
tzietara hurbiltzea

Urte askoan, nahiko ohikoa izan da
unibertsitateetan Lehen Hezkuntzako
hezitzaileak irakasle laguntzaile modu-
ra kontratatzea, irakasleen prestakun-
tza programetan nahitaezkoak diren
irakasgaien atal batzuk edo zati batzuk
irakasteko.

2. Maisu-maistren praktiken errepre-
sentazioak txertatzea campuseko ira-
kasgaietan

Campusean, irakasleen prestakun-
tza jardueretara zuzenean maisu-mais-
trak ekartzearen aurrean, alternatiba
bat hauxe da: irakasgai horien barnean
maisu-maistra horien praktiken erre-
presentazioak txertatzekoaukerak sor-
tzea.

Lehen Hezkuntzako maisu-mais-
tren praktiken adibideak ekarri beha-
rrean, badabesteaukerabatirakasle es-
kolako unibertsitate irakasleentzat: Le-
hen Hezkuntzan eta Bigarrenean, be-
raiek irakaskuntzan izandako espe-
rientzietatik abiatuta, adibide praktiko-
ak sortzea, eta unibertsitateko irakas-
gaietan erabiltzea gero adibide horiek.

3. Bitartekaritza bidez irakastea eta
praktikaren esperientziak

Urte askoan, Lehen Hezkuntzako
eta Bigarreneko didaktikako irakasgai
guztiak edo horien zati bat eskoletan
gauzatu izan dituzte unibertsitateko
irakasleek. Irakasgai bat eskola batean
emateak ez du esan nahi, berez, irakas-
gai horrek unibertsitate campusean es-
kaini den bertsioaren desberdina izan
behar duenik. Hala ere, irakasle batzuk
eskolan zuten kokapenaz baliatu izan
dira, etamoduestrategikoankonektatu
dute eskolako metodoei buruzko be-
ren irakasgaia eskola horretako maisu-
maistren praktikarekin eta trebetasu-
narekin.

Campusean eta eskoletan irakasle-
en prestakuntza ematen den gunetik
eskola horiek kokatuta dauden komu-
nitate zabalagoetara hedatzea defen-
datu izan dute urte askoan etorkizune-
ko maisu-maistren hezitzaileek.

Horrelako irakasleek gogoz esku
har dezaten, irakasle seniorrek eta ad-
ministratzaileek lidergoa hartu behar
dute, etabaldintzak sortubehardituzte,
irakasleek beren esku-hartzeagatik eta
irakasleen prestakuntza programa ere-
dugarriak sortu eta bultzatzeagatik sa-
riakjaso ditzaten.

Garrantzi handia du, halaber, ira-

kasleen prestakuntza programek be-
ren baliabideak jasotzeak erakundeen
aldetik, kalitate handiko irakasleen
prestakuntza programak, ondo planifi-
katutako praktikak barnean hartzen di-
tuztenak, emateko. Artikulu honetan
deskribatu den lan mota ezin da eskala
handian garatu, unibertsitate campuse-
tan irakasleen prestakuntzak askotan
izan duen finantzaketa txikiarekin.

Irakasleen prestakuntzarekin lan-
kidetzan, eskola, unibertsitate eta ko-
munitatean kalitate handiko praktikak
garatzekofinantzaketalehiakorraema-
teak --gogoan hartu artikulu honetan
aztertutako adibideak-- gaur egun di-
ruak duen erabilera hobetzea ekarriko
luke.

Askotariko erakunde eta progra-
metan praktika horien garapena eta
etengabeko hobekuntza sustatzeko
beste modu bat, mugak zabaltzeko eta
praktika hibridoak sortzeko, horrelako
jarduera moten sorreran oinarritzen di-
ren erakundeak sustatzea da. John Go-
odlad-ek eta honen kolaboratzaileek
1986an sortutako National Network for
Educational Renewal erakundea dugu
horren adibide bat.

Unibertsitateek aldatzeko eta, mai-
su-maistren karreren bidez, eskolekin
eta komunitateekin gertuagotik eta
errespetu handiagozlan egiteko eraku-
tsi izan duten interes txikiak desilusio
handia eragin du (HARTOCOLLIS,
2003). Trakasleen prestakuntzari bu-
ruzko epistemologia berri hori mundu
osoko joerara hurbiltzeak konplexuta-
sun handia sor badezake ere, hori ga-
raiz egiteko gai ez bagara, irakasleen
prestakuntzan oinarritutako unibertsi-
tateak ordezkatuak izan daitezke. Ibil-
bide azkarra eskaintzen duten progra-
ma ugari agertzea edota unibertsitate-
koirakasleeiosorol txikia esleitzen die-
ten beste hornitzaile batzuk sortzea
(HOLLAND, 2004) ohiko bihurtuko da.
Horrek biei, maisu-maistrei eta ikasle-
ei, egingo die kalte, ezaguera modu
desberdinen arteko elkarreraginaren
bidez sortzen diren ikaskuntza auke-
ren hedapena egiteke geratuko
baita.
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Bide eginean jarraitzen dugu zuen
ekarpenekin eta parte-hartze

handiagoarekin aberastu nahi dugularik.

Hik Hasi proiektua irekia

den heinean, interesa duen edonoren
parte-hartzea gustu handiz hartzen dugu.
Jar ezazu zure aletxoa euskal
hezkuntzaren

aldeko ekimen honetan.

otsaila

herriak




Euskal Herri euskaldun eta burujabe baten alde,

kalera irtengo da EHE hilaren 12an

Hizkuntzaren inguruko gatazka
Euskal Herriak bizi duen gatazkaren er-
digunean kokatu behar dela dio Euskal
Herrian Euskarazek, “herri euskaldu-
naren askatzeari lehentasuna” eman
behar zaiola dio. Aldarrikapen hori ka-
lera aterako du EHEk otsailaren 12an,
Donostian egingo duen manifestazioa-
rekin. Sasiguztiengainetik, euskaldun
eta burujabe izango da manifestazio
nazionalarenleloa, eta 17:00etan atera-

ko da Donostiako Bulebarretik.

Manifestaziora mugatzen ez den di-
namika sortu nahi du EHEk euskararen
inguruko gatazka euskal gatazkarener-
dian kokatzeko ahaleginean, eta ideia
horrekin bat datozen eragile, norbana-
ko zein erakundeei zuzenduriko mani-
festu bat prestatu dute atxikimendua
biltzeko.

EHEren ustez, Euskal Herriak bizi
duen “arazopolitikonagusia” euskarak

bizi duen egoera da, eta ondorioz, ara-
zoa politikoa denez, erantzun politikoa
behar duela uste du erakundeak. “Asi-
milazio prozesuaren ondorioz, nazio
hizkuntza menpeko bilakatu da, eta
euskaldunak bigarren mailako herrita-
rrak gara gure herrian. EHEk zabaldu
duen manifestuan, asimiliazio prozesu
horren aurka “praktika burujabearen
aldeko hautua” indartzeko eskatzen
du. “Zazpi euskaldun + erdaldun bat =
zortzi erdaldun’ ekuazioa amaitu, eta
euskarz bizi den herria nabarmentzea
ekarriko duen praktika indartu behar
dugu”.

Hilaren 12a, manifestazio eta alda-
rrikapen eguna izateaz gain, omenaldi
eguna izango da, Jose Luis Alvarez En-
parantza Txillardegi omenduko baitu
EHEk, “herri euskaldunaren aldeko
mugimenduaren erreferente bat” izan
delako. Hain zuzen ere, Txillardegi
0Oizan zen EHEren sortzaileetako bat
70eko hamarkadabukaeran.

EHEk aurkeztutako manifestuari
atxikimendua emateko:
www.euskalberrianeuskaraz.org



IV. Euskal soziolinguistika jardunaldiak

Ikerlarien, unibertsitateko irakasleen, eta ikas-
tetxeetan, lan munduan eta adminstrazioan eus-
kararen normalizazioan ari direnen topagune iza-
teko helburuarekin, hitzaldi, mahai-inguru, lan-
saio eta elkarrizketak egingo dituzte Donostiako
Miramon Zientziaren Kutxagunean IV. Euskal So-
ziolinguistika Jardunaldien barruan, hilaren 18an.

Soziolinguistika i(ra)kastearen plazeraz mn-
tzatuko da Juan Carlos Etxegoien Xamarirakas-
lea sarrera-ekitaldiaren ondoren. Jarraian , III.
Euskal Soziolinguistika sarien banaketa ekitaldia
egingo dute, eta gero, Mikel Zalbide euskaltzainak Teoriaritiraka. Diglosiaren purgatorioaz hitzaldia eskainiko du. Arratsalde-
an JordiSole i Camardons soziolinguista mintzatuko da lehenik, eta Emuneko Txerra Rodriguez ondoren. Izena emateko azken
eguna hilaren 15aizango da, eta www.soziolinguistika.orgwebgunean egin liteke.

|kasten irakasteko ikastaroa,

ikasten ikasteko ikastaroa

Carles Monereo Bartzelonako Au-
tonoma Unibertsitateko Psikologia
Doktoreak metaezagutzari buruzko
mintegia emango du Bilboko Plaza Ba-
rrikolaugarren zenbakian, Nuevas Cla-
vesEducativas Fundazioak antolaturik.
Tkasten ikasiz gero, bizitza guztian per-

Bizitoki egitasmoa aurkeztuko dute,

tsonak bere burua formatzen jarraitzen
duela defendatzen du Monereok. Lau
atal izango ditu ikastaroak: batetik,
ikasten irakastea; bigarrenik, estrategia
bat aurkezteko metodoak; zuzenduri-
ko praktikarako metodoak; eta azke-
nik, metaezagutzaren analisiez eta

praktika autonomorako metodoez ari-
ko da doktorea. Monereo metaezagu-
tzari buruzko hainbat libururen egilea
da, eta ikertzaile eta irakaslea.

Mintegia otsailaren 25ean izango
da, eta izena emateko www.fundacio-
nonnce.org webgunean egin liteke.

bizi egitasmoaren baitako hezkuntza proiektua

Irailean abian jarri nahi duten Bizi-
toki haurrentzako hezkuntz egitasmoa
aurkezteko bilkurak egingo dituzte hi-
labete honetan Lapurdi, Behe Nafarroa
eta Zuberoan. Haurren eskolatzeko Bi-
zitoki bat sortu nahi dute, Seaskan fe-
deratua. FEuskara plazerez ikasi
eta mintzatzea, oinarrizko beharrak
bertan asetzea, partekatzearen ideolo-
gia zabaltzea eta planetarekin orekan
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bizitzea ditu xede egitasmoak. Pertso-
nen arteko harremanak arretaz zain-
tzea eta hitzaren, sorkuntza artistikoen
eta festaren bidez sentimenduen adie-
razpenari garrantzia eman nahi dio Bi-
zitokik. Aurkezpen bilkura guztiak
iluntzeko zortzietan hasiko dira, eta
www.bizitoki.org-en dago informazio
gehiago. Otsailean izango dira aurkez-
pen guztiak.

11: Ezpeletako Doxpi ostatuan.
17: Baionan, Eusko Ikaskuntzan.
18: Hazparneko Xuriatean.

19: Donibane Lohizuneko
Begiraleak bulegoan.

24: Donibane Garaziko Kalakan.
25: Mauleko Zinka ostatuan.

26: Donapaleuko Zerbitzu
Publikoen etxean.



Hik hasiren web gunean dugun EZTABAIDAGUNEA paperera ekarri dugu. Hilero, web orrian jasoko ditugun iritzien
laburpena izango duzue eta baita hurrengo galdera zein izango den ezagutzeko aukera ere. Hona hemen azken
eztabaidak utzi diguna...

>>2> “Irrien Lagunak Kluba” sortu berri da. Zer iritzi duzu Klubaren gainean? Zer ekarpen egin dezake? Zer arrisku ikusten
dituzu? Zer proposamen berri egin liteke?

>Eredu hezitzailea

Tloba eta biok egon gara gaurikuskizunean. Hura baiizan dela ikuskizuna! Norbaitek idatzi du pertsonaia berriek balore ereduga-
rriak eta ikuspegi hezitzailea hedatzen dutela. Hori, gaur, nik ere baiezta dezaket. Gainera, ikuskizunean agertzen den koherentzia,
kalitatea eta ukitu humanoa heziketarako oso onak direla esango nuke. Taldearen ibilbidean gorako saltotxo berri bat dela iruditzen
zait, ateak eta leihoak irekitzen ditu eta bide berriak jorratzen ditu, tentuz eta zentzuz. Mila esker zuen ekarpenarengatik! Maite Gerra

> Elkartasunari elkartasuna

Pertsonaia berri guztiak ongi aukeratuta badaude ere, nik ELKARTASUNA adierazten duten Ane Pirata eta Patakon azpimarratuko
nituzke. Heziketaren ikuspegitik arlo asko lantzen badira, oro har, badago bat gutxi hartzen dena aintzat: ELKARTASUNA.

Asko hitzegiten da konpetentzietaz, elkarbizitzaz edota bizikidetzaz, autonomiaz eta abar, baina mundu hobea egin nahibadugu,
ezinbestekoa da behar handiena dutenekiko elkartasunaz aritzea. Hori, komunikabideek eta hedatzen dituzten baloreek kontuan
hartzen ez dutenez, heziketan, lehen lerroan egon beharreko balorea dugu. Horregatik, ongi etorri Ane Pirata eta Patakon hezkuntza
mundura. Joxemiel

>Izen hobeak badaude

Klubaren ideiari ongi baderitzot ere, pertsonaia berrien izenak jartzeko orduan ez dela asmatu iruditzen zait. Zehazki, Largabista
eta Marikalanbre kasuak dira atsegin ez zaizkidanak. Lagunartean aipatu izan dudanean, izen "graziosoak" direla esaten didate... Ez
ote da, horretan ere, gure menpekotasuna oso barneratua dugula? Hausnartzekoa dela iruditzen zait. Teer G.

> Pertsonaia berriak

Niriasko gustatu zait pertsonaia berriak sortzea eta pertsonaia bakoitzak identitate propioa izatea. Horrela, haur bakoitzak pertso-
naia bat ala bestea gertukoagoa sentituko du. Gustoen eta jakin-minaren araberako identifikazioa ona dela iruditzen zait. Zorte ona
izan dezala proiektuak, horibesterik ez dut espero. Mikel Legarreta

>Ezedozein pertsonaia

Oso ongiaukeratu dituzte pertsonaiak. Pentsatzen jarrita, zein dira bizitzan beharko genituzkeen oinarriak? Eta zer egin liteke bizi
kalitatea hobetzeko?Osasuna, heziketa, ekologia-natura, kulturaren transmisioa, bolondres izatea-elkartasuna, maitasuna... Zer ego-
kiago hezitzaile ikuspegitik begiratuta? Hoiek guztiak, edonorentzat eta edonon baliagarriak dira gizartea hobetzea helburu duen
edonorentzat. Zorionak eta aurrera neska-mutilak, eta, hezitzaileok! Aurora B.

Datorren hilabeteko eztabaidarako galdera...

~>2>> PISA neurketako emaitzak hiru urtetik behin egiten dira publiko. Zer iritzi duzu neurketa mota horren gainean?

Gure buletin elektronikoa jaso nahi al duzu?
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argitalpenak

Aitona-amonekin kantari
Imanol Urbieta
ELKAR

Disko honek aitona-amonek gaur
egun bilobak zaintzen egiten duten la-
na eskertzea du helburu, aitona-amo-
nekin bizi izandako uneak gogoratuz
osatu baitu Imanol Urbietak disko hau.
[zan ere, gaur egun familia eta lana on-
gi uztartzea zaila gertatzen da, eta gero
etagehiagodiraeurenbilobenzaintzaz
arduratzen diren aitona-amonak. ®

Goikoak eta behekoak
Paloma Valdivia
KALANDRAKA

Mundua alderantziz delako ikuske-
ratikabiatzendaalbumhau, errealitate-
ak dimentsio paralelo batean dukeen
halako islatik. Bizimodu antagonikoak
daramatzatelako ideiatik abiatu beha-
rrean, bizikide eta osagarriak diren
mundu partekatuak direlako plantea-
menduaaurkeztendu Valdiviak. Euska-
rara Manu Lopez Gasenik ekarri du. ®
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Eskolatik abiatuta euskararen
erabilera areagotzeko
zenbait programa
KONTSEILUA

Euskararen erabilera areagotzeko
helburuarekin, FEuskararen Gizarte
Erakundeen Kontseiluak hainbat pro-
grama aurkezten ditu liburu honetan.
Tkasgelan, eskolan, herrian, udalerrian
edota udalez gaindiko eremuetan era-
gin nahi du Kontseiluak, eta erabilera
areagotzeko hainbat hausnarketa ere
plazaratu ditu. ®

Behinola
GALTZAGORRI

Euskal Herriko Haur eta Gazte Lite-
ratura Elkartearen Behinola aldizkaria-
ren 22. zenbakiak ipuin kontalaritzari
eskaini dizkio bere orrialdeak. Virgina
Imaz, Pello Afiorga, Maite Franco eta Jo-
se Mari Carrererekin mintzatu da Gal-
tzagorri elkartea. Horrez gain, Antton
Trustak ipuingintzaz hausnartu du, eta
Koldo Amestoyk ipuin bat ongi konta-
tzeko dekalogoa prestatu du. @

Tantak
EHU

Bigarren Hezkuntzakoikasleek ira-
kurriaren ulermenean dituzten zailta-
sunen inguruan hausnartu du EHUko
hezkuntza aldizkarian Gema Lasartek.
Julia TIbarrak, aldiz, testuliburuetan
ekologiaren inguruan zabaltzen diren
ideiak jaso ditu. EAEko familia etorki-
nei buruzko erreportaje batekin eta
ikus-entzunezko alfabetizazioari bu-
ruzko beste batekin osatzen da alea. ®

Autopsiarako frogak
Koldo Izagirre
SUSA
“EBuskararen erailketa programatua
dago, kanpotik bezala barrenetik”,
Koldo Izagirreren arabera, eta hori
erakutsi du argitaratu berri duen
saiakeran. Garai eta jatorri askotako
adierazpen, testu, pasadizo eta
dokumentuak aztertuz ematen du
[zagirren euskararen egoerari
buruzko bere iritzia, 11 ataletan. ®
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Gure Sustraiak

gara

Aterpea eta baserri eskola

Gure Sustraiak aterpea eta
baserri eskola Olloko herrian
dago (Nafarroa), izen bereko
bailara zoragarrian, Ollaranen,
naturarekin bat eginik; eta,
mendi nahiz haraneko bide zein
bidexketatik paisaia miresga-
rriaz gozatzeko aukera ematen
digu. Herri txiki eta lasaia da,
ibilgailuen zirkulaziorik gabea.

Baliabide ugari

Baliabide ugari dituzte, ikasleekin
hezkuntza jarduerak egiteko: aparteko
ingurunea, aterpe erosoa (56 lagunen-
tzako lekua, erabilera anitzetarako ge-
la, berokuntza zentralizatua eta jange-
la), frontoia eta joko eremua, baratze
ekologikoa, berotegiak eta baserri es-
kola (ukuiluak, oilategia, usategiak,
txerritegia. .., jolasteko eremu berde
zabalak, hainbat animalia motarekin).

Metodologia

Erabiltzen duten metodologia ireki,
parte-hartzaile, esperientziadun eta
kritikoak posible egiten du programen
eduki kontzeptualetik (etxaldea, bara-
tzea, basoa, energia) haratago joatea;
Garapenerako Hezkuntzarekin eta El-
karbizitza Positiboarekin erlazionatu-
takokontzeptu etaedukiak eta prozesu
metodologiko berriak lantzen dituzte,
eta, horrela, ikasle taldeen esperientzia
aberastu egiten da.

Erronka berriak

Gure Sustraiak baserri eskolako tal-
de pedagogikoakargiikusten du orain-
g0 belaunaldiak, eta gerokoak, erron-
kanagusiaklimaaldaketariaurre egitea
dutela, eta baita egun duguna baino
etorkizun hobea bermatzea ere. Ho-
rrek gure bizitzeko moduetan aldake-
tak egitea eskatzen du, eta ahalmen
sozial eta ekonomikoak Ingurumen
Hezkuntzaren barnean biltzea, ez tres-
na horren bidez ingurunearen ezague-
ra soil bat izateko, gure bizitzako arlo
guztietan Garapen Iraunkorra lortzeko
baizik. Ezingurumenean bakarrik, bai-
ta gizartean, ekonomian, kulturan, eta
abarretan ere.

Hausnarketa gunea
Globalizazioak elikatzen dituen be-
harrak eta arazoak —eta horrek sortzen

dituenak? mahai gainean jartzeko tres-
nabihurtzendira (Iparraren eta Hegoa-
ren arteko urradura, planetako onda-
sunen banaketa, injustizia sozialak..).
Milurteko Garapen Helburuak (MGK-
k) gidari hartuta eta baserri eskolako
egonaldian hainbat jarduera eginda,
parte hartzen duen taldean sakon lan-
tzen dira elkarbizitzarekin, garapena-
rekin, prozesu hazkundearekin eta
abarrekin lotutako kontzeptu metodo-
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logikoak (arauak, errespetua, komuni-
kazioa, koordinazioa, gizarte rolak, ga-
tazken konponbidea, larderia eta tratu
txarrak...).

Prozesu eragileak sustatzen

Informazioa bildu eta identifikazio
lana egin eta gero, azken helburua pro-
zesu eragileak irekitzea da, aldaketara
bideratutako balioak eta jarrerak sor-
tzea, ikaslea protagonista bihurtzea,
harenalderditolerante etasolidarioena
eta haren bitartekari izaera garatzea,
neurri errealen bilaketa prozesua has
dezan; neurri horiek indibidualak
nahiz taldekakoak izango dira, eta bi-
dezkoagoa eta jasangarriagoa izango
den garapen eredu batera aldatzeko
aukera emango dute, eta planetan bizi
garenon arteko elkarbizitza positiboa-
goa erraztuko dute.

Begirale espezializatuak

Aterpetxeak dituen begirale espe-
zializatuek aukera ugari eskaintzen di-
tuzte: egonaldiak, jarduera bereziak,
etaabar.

Egonaldietan, neska-mutilek ingu-
rumenarekin, baserriarekin eta baratze
ekologikoarekinlotutakojarduerak eta
ekintzak egiten dituzte, bai eta lante-
giak eta beste hainbat jarduera ere. Ha-
la,egunean 24 orduzikastendihardute:
jolasak eginez, animaliekin ibiliz edota
inguruarekin harreman zuzena izanez.
Ingurumenari buruzko edukiak bere-
ganatzearekin batera, bikain pasatzen
dute, beren adineko neska-mutilekin
bizikidetza lantzen. ®
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GURE SUSTRAIAK BASERRI ESKOLA

INGURUMENEKO PROGRAMAK:




atzeko

ateti

Inaki PERURENA

HARRI-JASOTZAILEA

Eskola garaia nola bizitu nuen go-
gorarazten didaten bi anekdota dauz-
kat.

Bata, txiki-txikitakoa. Leitzan bazi-
renmojak eta nire jaiotetxetik mojetara
20 metro zeuden. Gure amak baserriko
lanetan aritu behar izaten zuen eta, or-
duan, mojetara eramaten ninduen haur
txiki-txikia nintzela, urte eta pikurekin.
Mojak, madre Elbira deitzen genionak,
hartzen ninduen. Gero, etxera erama-
ten ninduen, amak utzitako kafea har-
tzen zuen eta joan egiten zen.

Niretzat moja haiek gaur egungo
haurtzaindegietako hezitzaileak beza-
la ziren. Orduan ez zen haur eskolarik.
Etaamak lanak egin behar zituenez eta
non utzirik ez zeukanez, zerbitzu gisa

Jakin-mina

mojek hartzen ninduten. Haiek esnea,
agian, gure etxetik eramaten zuten eta
gertutasuna zegoen bi etxeen artean.

Bigarrenanekdotaedooroitzapena
12 urte inguru nituenekoa da. Herrian
guraso batzuk bildu egin ziren seme-
alabek Batxilergoa libretik ikas zezaten
nahi zutelako. Horrela, eskolatik apar-
te, mutil gazte batzuk kontratatu zituz-
ten Batxilergoko eskolak emateko.
Hala, Batxilergoa herrianegineta, gero,
Iruneko institutuan egiten genituen az-
terketak.

Niikasle txarra nintzen, eznuen go-
gokoikastea. Gainera, 12-13 urterekin,
sasoiko nengoen, eta ama gaixoa base-
rriko lanak egiten ikusten nuenez, zera
pentsatzen nuen: “ene, nik horretan
lagun diezaioket eta zer ari naiz hemen
ikasketak egiten?”. Ez nuen gehiegi
ulertzen ematen zizkidaten gai haiek
ikasibeharra.

Tkasturtean zehar gehienak sus-
penditzen nituen eta. Behin, literatura-
ko gaia ekainean suspenditu eta iraile-
an azterketa egitera joan nintzenean,
zera pentsatu nuen: “jofo, literaturako
azterketan hiru orri betetzen baldin ba-

ditut, beharbada, bolumenagatik, ira-
kurri gabe, aprobatu egingo zidak”. Eta
idazlan bat egin nuen Leitzako mendi
guztiei buruz. Nonbait irakasleak ira-
kurri egin zuen eta suspenditu egin zi-
dan.

Batxilergoko eskola haiek ematen
zizkigun beste irakasleetako bat ber-
tsoa gogoko zuena zen. Ni, ikasteko ga-
raian, bertsoak idazten aritzen nintzen
batzuetan. “Zerari haiz, Inaxio?” galde-
tzen zidan. “Bertso bat egiten”. Eta
errieta egin beharrean, “ea, ea, zer mo-
duzko bertsoa egin duan” erantzuten
zidan. Giro goxoa bizitu nuen, baina ez
nuen gehiegi ulertzen ikasketa haiek
zertarako ziren. Zertarako ikasi behar
nuen latina? Amorrua hartzen nuen eta
eznuen ulertzen haiek ikasi behar zire-
nik. Ez nintzen ikasi zalea.

Orain, urteetan aurrera joan naize-
nean, gai bat gogoko baldin badut,
saiatzen naizgaihorriburuzirakurtzen,
informatzen eta ikasten. Beste modu
batera ikasten dut, jakin-minak bultza-
ta. Eta lehen hori falta nuen. Edozer
gauza ikasteko garaian, jakin-mina
edukitzea da gakoa. @

“Gauzabatdaipuin batidaztea-idazleen eskemak erabiltzea- eta beste bhat,
0so ezberdina, ipuinak kontatzea, kontalarien eskemaz haliatzea”.

Imanol Urbieta

42 e hik hasi ® 195. zenbakia. 2011ko otsaila









